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Voorwoord 
Voor u ligt het praktijkonderzoek dat ik heb uitgevoerd voor mijn opleiding tot tweedegraads docent 
maatschappijleer aan de Hogeschool van Amsterdam. Dit onderzoek is tevens het slotstuk van vier jaar 
opleiding. Vanuit een functie achter de schermen in het theater, heb ik mij laten omscholen tot een functie 
voor de klas. Dit onderzoek en dit diploma was nooit tot stand gekomen zonder al die mensen bij mij achter 
de schermen. De mensen die je niet ziet, maar die allemaal zo belangrijk zijn om tot een eindproduct te 
komen. Die mensen wil ik in dit voorwoord in de spotlight zetten. 
 
Allereerst bedank ik graag alle deelnemers die aan het onderzoek hebben meegewerkt voor hun tijd en 
eerlijkheid. Ook dank aan Leo Lemmers die in de laatste fase heeft meegelezen en met zijn feedback de 
puntjes op de spreekwoordelijke ‘i’ heeft gezet. Het Leonardo College wil ik bedanken voor de interesse 
en de ruimte die ik heb gekregen in de laatste fase van dit onderzoek. 
 
Zoals gezegd is dit onderzoek het slotstuk van mijn opleiding. Daarom dank aan alle docenten van de 
opleiding Maatschappijleer aan de Hogeschool van Amsterdam. Jullie hebben mij geïnspireerd, zowel 
vakinhoudelijk, vakdidactisch als pedagogisch. Daarnaast was het fijn dat jullie altijd bereid waren tot 
meedenken en flexibiliteit, om zo het leven voor de deeltijd student iets te vergemakkelijken. Twee 
docenten wil ik in het bijzonder bedanken. Barry, ik had geen betere begeleider voor dit onderzoek kunnen 
wensen. Je duidelijke communicatie en feedback, het intermenselijk contact en je vertrouwen in mij, was 
een grote steun. Je voelde precies aan wanneer ik ruimte nodig had en wanneer ik juist wat meer concrete 
begeleiding nodig had. Janneke, jij bent de meeste tijd van mijn opleiding mijn studieloopbaanbegeleider 
geweest. Je bent altijd bereikbaar om mee te denken, betrokken bij het welzijn van je studenten en als het 
nodig is kan je vriendelijk en duidelijk een ‘schop onder de kont’ geven. Dank je wel daarvoor. Ook dank 
aan mijn deeltijd-studiegenoten. In wisselende samenstellingen wisten we elkaar altijd te vinden en te 
ondersteunen. We houden contact! 
 
Vier jaar opleiding was niet alleen voor mij vier jaar opleiding. In mijn privéleven zijn er een aantal mensen 
zonder wie ik dit traject niet had kunnen afronden. Hans en Mama, bedankt voor het luisteren, het 
meelezen, het oppassen en het vertrouwen. Ook Marja en Zeger bedankt voor het oppassen, de niet-vaste 
oppasdag werd ineens toch wel vast. Naomi, Peter en Richard, gelukkig heeft Torre jullie in zijn leven. Altijd 
bereid met liefde bij te springen als ik een extra dag ging studeren. Zussie, jij extra bedankt voor je 
luisterend oor als ik het even niet meer zag zitten. Papa en Marjon, misschien iets meer op de achtergrond, 
maar jullie steun heb ik zeker gevoeld. Tegen al mijn vrienden wil ik zeggen: ‘Ik ben er weer’. Dank voor 
jullie geduld en het respecteren van het feit dat ik er minder was. 
Mijn grootste dank gaat uit naar Martijn. Deze studie heeft mij heel veel voldoening gebracht, maar het was 
ook pittig naast werk en het gezin en daarmee had mijn studie een grote impact op jou. Jouw 
onvoorwaardelijke steun en mijn dankbaarheid daarvoor is niet in woorden uit te drukken. Jij hebt er alles 
aan gedaan om mijn bloed, zweet en tranen zo comfortabel mogelijk te maken en in dat proces weet ik dat 
dit je de nodige bloed, zweet en zorgen heeft gekost. Desondanks was je er altijd om de studie en mijn 
voortgang daarin te vieren en waarderen. Dat vind ik bijzonder, dank je wel. 
Tot slot Torre: in de laatste twee jaar waren jouw lach, knuffels en kusjes alles wat ik nodig had om te 
relativeren en te ontspannen. Zo blij dat jij er bent! 
 
Nu u weet welk team dit eindproduct tot stand heeft gebracht, wens ik u veel leesplezier. 
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Samenvatting 
In de afgelopen jaren zijn er verschillende rapporten gepubliceerd waarin zorgen worden geuit over de 
onderwijssegregatie in Nederland en de effecten daarvan op burgerschapsonderwijs. Met name de 
effecten op de sociale taak omgaan met verschillen. Leren omgaan met verschillen gebeurt onder andere 
door feitelijk contact. In Nederland is het middelbare onderwijssysteem ingericht op homogene klassen 
op basis van onderwijsniveau. Ontmoeten leerlingen elkaar dan nog voldoende?  
Maatschappijleer is bij uitstek een vak dat bezig is met burgerschapsvorming. Dit vak wordt echter gegeven 
in de bovenbouw van het voortgezet onderwijs aan homogene klassen. De onderzoeksvraag die dit 
oplevert is: In hoeverre kan het vak maatschappijleer aangeboden worden aan heterogene klassen 
op basis van onderwijsniveau zodat dit kan bijdragen aan omgaan met verschillen door mavo-, havo- 
en vwo-leerlingen? 
 
Om de hoofdvraag te beantwoorden in dit diagnostische onderzoek, zijn drie deelvragen opgesteld. Daarin 
wordt gevraagd naar de ervaringen en gedachten van docenten die al lesgeven aan heterogene klassen, 
een burgerschapsexpert en docenten maatschappijleer. Kernbegrippen uit het theoretisch kader komen 
terug in de interviewleidraad. De interviews zijn getranscribeerd en gecodeerd en verwerkt in een 
analyseschema om de antwoorden met elkaar te kunnen vergelijken.  
 
In de literatuur wordt op het gebied van omgaan met verschillen een nadruk gelegd op culturele 
verschillen. In dit onderzoek wordt met name gekeken naar omgang tussen verschillende niveaus.  
Het onderzoek heeft ook gegevens opgeleverd die uiteindelijk niet helemaal relevant zijn voor de 
beantwoording van de hoofdvraag, desalniettemin geven deze resultaten interessante inzichten op het 
gebied van burgerschapsonderwijs. Daarom zijn deze resultaten wel gepresenteerd in dit onderzoek. 
 
Als vervolg op dit onderzoek wordt aanbevolen om aanvullend diagnostisch onderzoek te doen vanuit de 
invalshoek van de leerling en van de schoolleider. Afhankelijk van die onderzoeken kan een 
ontwerponderzoek vorm krijgen. Een ander onderwerp dat naar voren komt in de resultaten, is het grote 
verschil in eindtermen bij maatschappijleer voor vmbo dan wel havo en vwo. Dit kan eveneens een 
interessant onderwerp zijn voor een vervolgonderzoek.  
 
Uiteindelijk levert het theoretisch kader in samenhang met de resultaten de volgende conclusie op: er is 
een positieve tendens betreft heterogene klassen, vooral vanwege het effect op leerlingen. Er is een sterke 
aanwijzing dat heterogene klassen een bijdrage kunnen leveren aan omgaan met verschillen. Vanuit de 
verhouding tussen maatschappijleer en burgerschapsonderwijs wordt onderstreept dat maatschappijleer 
logischerwijs verbonden is aan burgerschapsvorming. Docenten maatschappijleer zijn enthousiast over 
het idee van heterogene klassen bij maatschappijleer, maar er zijn twee uitdagingen en twee 
voorwaarden. Binnen het huidig onderwijssysteem, is het organisatorisch lastig voor elkaar te krijgen en 
er is een groot verschil in eindtermen van maatschappijleer tussen de verschillende niveaus wat ook de 
toetsing lastig maakt. Dat maakt het idee uitdagend. Daarnaast zijn belangrijke voorwaarden voor het 
slagen van dit idee dat de klasgrootte bepekt wordt en in die klassen een evenredige mix van leerlingen 
vertegenwoordigd is. 
 
Kortom: als de uitdagingen overkomelijk zijn en aan de voorwaarden voldaan kan worden, dan kan 
maatschappijleer aan combinatieklassen met mavo-, havo en vwo-leerlingen worden gegeven om bij te 
dragen aan omgaan met verschillen. 
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1 Probleemstelling 

1.1 Aanleiding 
“De onderwijssegregatie in Nederland is verontrustend hoog, extremer zelfs dan in de VS, en neemt toe” 
(Spape, 2020, p. 4). Leerlingen van verschillende schoolniveaus ontmoeten elkaar minder (SCP, 2021). 
Onderwijsbetrokkenen maken zich zorgen over de impact van deze sociale verschillen op de sociale 
cohesie in de samenleving. Onderwijs kan de sociale verschillen en maatschappelijke scheidslijnen niet 
oplossen, maar heeft wel de maatschappelijke opdracht, wettelijk vastgelegd via burgerschapsvorming, 
om sociale cohesie te bevorderen” (Vogels, Turkenberg, & Herweijer, 2021, p. 14). Ook voor de 
persoonlijke ontwikkeling van de leerling heeft deze verminderde ontmoeting consequenties. “Het 
voortgezet onderwijs staat op deze manier ver af van haar doel om leerlingen als burgers te leren 
samenleven in een complexe en diverse samenleving” (SCP, 2021). 
 
Vanaf de tweede of de derde klas zitten leerlingen van de verschillende onderwijsniveaus niet meer bij 
elkaar in de klas. Terwijl juist de klas de plek is waar vriendschappen en conflicten ontstaan, de klas is de 
plek voor groepsvorming (Vogels, Turkenberg en Herweijer, 2021, p. 14). De klas als oefenplek, als 
microsamenleving ter voorbereiding voor het ‘echte leven’. 
Segregatie in het onderwijs wordt bevorderd door het Nederlandse schoolsysteem met homogene klassen 
op het gebied van onderwijsniveau. Hoe kunnen leerlingen zich voorbereiden op samenleven in een 
complexe en diverse samenleving als ze die diversiteit vanaf hun 14e levensjaar niet meer tegenkomen? 

1.2 Onderzoekscontext 
Het Leonardo College in Leiden Zuidwest is een openbare school voor mavo, havo en vwo. Het Leonardo 
College vormt samen met Da Vinci College Kagerstraat, Da Vinci College Lammenschans en Da Vinci 
College ISK, de Scholengroep Leonardo Da Vinci. Met 820 leerlingen en ongeveer 80 docenten, is het een 
relatief kleine school. Sport en beweging is belangrijk op het Leonardo College, het is een officiële 
Topsport Talentschool, er wordt een Highschool-sportprogramma aangeboden en er is een sport- en 
dansklas.  Daarnaast is het Leonardo College sinds 2018 aangesloten bij de Transformatieve School. Dat is 
een programma gericht op het vergroten van de self-efficacy van leerlingen, ofwel het innerlijk geloof in 
het eigen kunnen (Leonardo College, z.d., p. 7). 
 
De sectie maatschappijleer bestaat uit één persoon, namelijk ikzelf. Daardoor ben ik tevens 
sectievoorzitter. Maatschappijleer is een vak dat de leerlingen één jaar krijgen. Ik geef twee uur in de week 
maatschappijleer aan de klassen 4 mavo, 4 havo en 4 vwo. Dat zijn ongeveer zeventig mavo-leerlingen, 
honderd havo-leerlingen en ruim twintig vwo-leerlingen.  

1.3 Doelstelling 
Het doel van dit onderzoek is een eerste inventarisatie te leveren van de (on)mogelijkheden om 
maatschappijleer te geven aan combinatieklassen van mavo-, havo- en vwo-leerlingen, om op die manier 
de burgerschapsvorming van leerlingen te bevorderen. Maatschappijleer is een vak in de bovenbouw van 
het voortgezet onderwijs. Door het vak aan te bieden aan combinatieklassen, kunnen heterogene klassen 
met diversiteit op basis van onderwijsniveau worden gecreëerd die er nu in de bovenbouw niet zijn. Die 
heterogeniteit kan mogelijk bijdragen aan het voorbereiden van leerlingen op het samenleven in een 
complexe en diverse samenleving, één van de burgerschapscompetenties. 
 
Dit onderzoek is relevant voor mij als docent maatschappijleer, omdat het idee van maatschappijleer aan 
combinatieklassen al langer in mijn hoofd speelt. Door dit te onderzoeken krijg ik meer inzicht in de 
haalbaarheid van het idee. Voor het Leonardo College kan de uitkomst van dit onderzoek bijdragen aan 
ideeën voor de versterking van burgerschapsvorming op school. Dit is ook relevant voor het onderwijs in 
het algemeen. Tot slot biedt dit onderzoek een mogelijke bijdrage aan een oplossing van de 
onderwijssegregatie op basis van onderwijsniveau in het Nederlandse onderwijs. 
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2 Theoretisch kader 
De aanname vanuit de doelstelling is dat burgerschapsonderwijs wordt belemmerd door 
onderwijssegregatie. Daarnaast wordt gesteld dat heterogene klassen op basis van onderwijsniveau, 
binnen het vak maatschappijleer mogelijk een bijdrage kunnen leveren aan de oplossing van dit probleem. 
De kernbegrippen die voortvloeien uit de doelstelling en daarmee centraal staan in dit onderzoek zijn: 
burgerschapsonderwijs, onderwijssegregatie, heterogene klassen op basis van onderwijsniveau en 
maatschappijleer. Deze begrippen worden in dit theoretisch kader verder toegelicht. 

2.1 Burgerschapsonderwijs 
Voor dit onderzoek is het van belang om enerzijds het brede begrip burgerschapsonderwijs verder te 
kaderen en anderzijds te kijken wat er al bekend is over burgerschapsonderwijs op verschillende 
onderwijsniveaus. 

2.1.1 Burgerschapsonderwijs gedefinieerd 
Sinds 2006 is er een Wet op burgerschap die scholen verplicht om aandacht te besteden aan 
burgerschapsvorming. Recent, november 2020, heeft de Tweede Kamer een wetsvoorstel aangenomen 
om de burgerschapsopdracht aan scholen te 
verduidelijken (zie kader). In dit wetsvoorstel 
wordt de nadruk gelegd op actief burgerschap en 
sociale cohesie, waarbij de school een plek moet 
zijn waar leerlingen oefenen met de omgang met 
de basiswaarden van de democratische 
rechtsstaat. 
 
De precieze invulling van burgerschapsonderwijs 
in Nederland wordt niet door de overheid 
voorgeschreven. Mede door de grondwettelijke 
vrijheid van onderwijs zijn scholen vrij om het 
burgerschapsonderwijs vorm te geven zoals hen 
passend lijkt (Munniksma et al., 2017, p.14). Om 
het begrip toch verder te kaderen eerst een aantal 
verschillende visies op burgerschap. 
 
Lawy en Biesta (2006) maken een onderscheid 
tussen burgerschap-als-uitkomst en burgerschap-
als-praktijk. Zij leveren commentaar op het 
gegeven dat burgerschap-als-uitkomst impliceert 
dat jongeren pas burgers worden nadat zij een bepaald ontwikkelings- en schooltraject hebben afgelegd. 
Dat lijkt te impliceren dat jongeren nog geen burger zijn. Burgerschap-als-praktijk gaat er juist vanuit dat 
iedereen, van wieg tot graf, burger is. Vanuit deze visie is de burger constant aan het leren wat burgerschap 
betekent. Ervaringen, participeren in verschillende situaties en daarop reflecteren, dragen bij aan dat 
leerproces. Bij burgerschap-als-uitkomst is burgerschap een vak dat wordt gevolgd waarmee de 
burgerschapsstatus verworven kan worden. Bij burgerschap-als-praktijk is de school één van de plekken 
waar de burgerschapspraktijk zich voordoet. 
 
Westheimer en Kahne (2004) beargumenteren dat de keuze voor de manier waarop je burgerschap geeft 
iets zegt over de manier waarop je naar de maatschappij kijkt en daarmee een politieke keuze is. Zij maken 
daarom onderscheid tussen verschillende type burgers. De ‘personally responsable citizen’, de 
‘participatory citizen’ en de ‘justice-oriented citizen’.  De ‘personally responsable citizen’ gedraagt zich 
verantwoordelijk voor zijn omgeving. Burgerschapsonderwijs is gericht op karakterontwikkeling waarbij 
waarden als eerlijkheid, integriteit en discipline een belangrijke rol spelen. Vrijwilligerswerk is een manier 
om dit type burger te onderwijzen. De ‘participatory citizen’ doet actief mee in de bestaande maatschappij 

Artikel 17. Actief burgerschap en sociale cohesie  
1. Het onderwijs bevordert actief burgerschap en 

sociale cohesie op doelgerichte en 
samenhangende wijze, waarbij het onderwijs zich 
in ieder geval herkenbaar richt op: 
a. het bijbrengen van respect voor en kennis van 

de basiswaarden van de democratische 
rechtsstaat, zoals verankerd in de Grondwet, 
en de universeel geldende fundamentele 
rechten en vrijheden van de mens; en 

b. het ontwikkelen van de sociale en 
maatschappelijke competenties die de 
leerling in staat stellen deel uit te maken van 
en bij te dragen aan de pluriforme, 
democratische Nederlandse samenleving. 

2. Het bevoegd gezag draagt zorg voor een 
schoolcultuur die in overeenstemming is met de 
waarden, bedoeld in het eerste lid, onderdeel a, 
en creëert een omgeving waarin leerlingen 
worden gestimuleerd actief te oefenen met de 
omgang met deze waarden. (Slob, 2019, p. 3) 
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als manier om sociale problemen op te lossen. In het onderwijs wordt aandacht besteed aan hoe de 
overheid en de maatschappij werkt en hoe je als burger kan deelnemen aan die maatschappij. De nadruk 
ligt op het deelnemen. De ‘justice-oriented citizen’ wil sociale problemen oplossen door het bestaande 
systeem te bevragen en indien nodig te veranderen. Leerlingen worden gemotiveerd om de maatschappij 
kritisch te analyseren om zo maatschappelijke vraagstukken en oneerlijkheid in de maatschappij te 
kunnen veranderen. 
 
Leenders en Veugelers (2009) hebben literatuuronderzoek gedaan naar verschillende 
burgerschapsconcepten en de onderwijspraktijk die aansluit op deze verschillende visies. Op basis van dit 
onderzoek onderscheiden zij drie soorten burgerschap: ‘aanpassingsgericht burgerschap’, 
‘individualistisch burgerschap’ en ‘kritisch-democratisch burgerschap’. Het ‘aanpassingsgericht 
burgerschap’ gaat uit van de burger als sociaal en politiek persoon in een gemeenschap. Die gemeenschap 
wordt gekarakteriseerd door gemeenschappelijke tradities en gedeelde waarden. Homogeniteit is de 
norm. De nadruk ligt op plichten van burgers en niet op rechten. Het burgerschapsonderwijs van dit type 
burgerschap legt de nadruk op waarden-overdracht. ‘Individualistisch burgerschap’ gaat uit van de burger 
als autonoom individu. Burgers zijn met elkaar verbonden door het sociaal contract. De nadruk ligt op 
rechten die de autonomie van het individu beschermen. Plichten zijn meer op de achtergrond aanwezig 
omdat deze een beperking van de vrijheid van het individu betekenen. Het burgerschapsonderwijs is 
gericht op waarden-communicatie door middel van reflectie- en communicatievaardigheden, zoals 
analyse, reflecteren op waarden en waarden-geladen situaties en discussievaardigheden. Het doel van 
onderwijs is het ontwikkelen van kennis en zelfbewustzijn zodat het individu na kritische reflectie een 
individueel oordeel kan vellen binnen de maatschappij. Er ligt geen nadruk op gemeenschappelijke 
waarden. Tot slot het kritisch-democratisch burgerschap’, de burgerschapsvisie waar Leenders en 
Veugelers zelf de voorkeur aan geven. Kritisch-democratisch burgerschap gaat uit van een constant 
veranderende maatschappij waarbinnen burgers zich zowel op de individuele ontwikkeling als de sociale 
ontwikkeling richten. Waarden en normen worden gezamenlijk bevraagd en geherwaardeerd in een 
constant proces. Burgers doen actief mee in de maatschappij en zijn kritisch onderdeel van de 
transformatie van die maatschappij. Het burgerschapsonderwijs is gericht op het stimuleren van bepaalde 
waarden, het reflecteren en communiceren over die waarden en het bevorderen van de participatie van 
leerlingen. De school als oefenplaats is niet voldoende. De school moet zich ook verhouden tot de 
maatschappij buiten de school.  
 
Hoewel deze verschillende visies inzicht geven in de verschillende benaderingswijzen van 
burgerschapsonderwijs geven ze nog weinig handvatten om het begrip meetbaar te maken. Ten Dam, 
Geijsel, Reumerman en Ledoux (2010) kunnen hier uitkomst bieden. Op basis van uitgebreid 
literatuuronderzoek onderscheiden zij vier sociale taken die jongeren als burgers in een democratische, 
pluriforme samenleving moeten kunnen vervullen: democratisch handelen, maatschappelijk verantwoord 
handelen, omgaan met conflicten en omgaan met verschillen. Deze taken hebben zij vervolgens verwerkt 
in een meetinstrument waarin steeds de vraag centraal staat welke competenties jongeren nú nodig 
hebben voor het adequaat vervullen van deze sociale taken. De competenties zijn onderverdeeld in de 
benodigde kennis, vaardigheden, attituden en reflectie. Deze kunnen gemeten worden door middel van 
een vragenlijst aan leerlingen zelf. Daarnaast is er het burgerschapsgedrag van jongeren. Hoe handelen zij 
in de sociale situaties waar zij als burger binnen een democratische samenleving deel van uitmaken? Dit 
gedrag kan gemeten worden door een vragenlijst aan de docenten van de jongeren.  De combinatie van 
deze sociale taken, burgerschapscompetenties en burgerschapsgedrag is verder uitgewerkt in Tabel 1 
(Ten Dam et al, 2014, pp. 9-12). 
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Tabel 1: componenten van burgerschapscompetenties en burgerschapsgedrag. Overgenomen uit Burgerschap Meten (p. 12) 
door G. Ten Dam, F. Geijsel, G. Ledoux, R. Reumerman, M. Keunen en A. Visser, 2014, Soest: Rovict / Universiteit van Amsterdam. 
Copyright 2014, Rovict / Universiteit van Amsterdam. 

2.1.2 Burgerschapsonderwijs op verschillende onderwijsniveaus 
In een studie van Munniksma et al. (2017) over burgerschapscompetenties wordt in kaart gebracht hoe het 
ervoor staat met de burgerschapscompetenties van leerlingen in de tweede klas van het voortgezet 
onderwijs en met het burgerschapsonderwijs op scholen voor voortgezet onderwijs in Nederland. De 
resultaten komen voort uit een omvangrijk landenvergelijkend onderzoek de International Civic and 
Citizenship Education Study (ICCS) 2016. In de studie wordt een vergelijking gemaakt met ICCS 2009. Eén 
van de hoofdstukken van de studie gaat over burgerschapscompetenties van leerlingen in verschillende 
schooltypen. 
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“Met name bij burgerschapskennis, ondersteuning voor gelijke rechten voor burgers en de verwachting 
om in de toekomst te gaan stemmen, doen zich verschillen voor: vmbo-leerlingen scoren het laagst en 
vwo-leerlingen het hoogst. Het verschil in burgerschapskennis tussen de schooltypen is nu groter dan 
in 2009. Dit komt doordat vmbo-leerlingen er niet in kennis op vooruit zijn gegaan maar leerlingen in 
de andere schooltypen wel” (Munniksma et al., 2017, p. 99). 

 
“…Het Adolescentenpanel Democratische Kernwaarden en Schoolloopbanen (ADKS) is een meerjarig 
onderzoek waarbij Nederlandse jongeren gedurende het voortgezet onderwijs worden gevolgd om de 
ontwikkeling van democratische kernwaarden bij jongeren in kaart te brengen” (Thijs et al., 2019, p. 2). 
Thijs et al. (2019) hebben de resultaten van de vragenlijsten aan 2500 leerlingen in de eerste klas van het 
voortgezet onderwijs bijeengebracht in een rapport.  
Ook in dit rapport is onderscheid te zien tussen leerlingen van verschillende onderwijsniveaus. Er is 
bijvoorbeeld grote bereidheid om te gaan stemmen zodra leerlingen achttien jaar oud zijn, maar vooral 
onder havo- en vwo-leerlingen. Als gevraagd wordt in hoeverre ze vinden dat bepaalde kenmerken bij goed 
burgerschap horen, dan richten havo- en vwo-leerlingen zich meer op de politieke onderdelen van 
burgerschap zoals stemmen en wetsgetrouwheid, en op kritisch burgerschap zoals kritisch kijken naar de 
Nederlandse overheid, optreden tegen onrecht en uitspreken tegen wetten. Vmbo-leerlingen leggen juist 
meer nadruk op hard werken en vrijwilligerswerk. Jongeren met een hoger opleidingsniveau steunen de 
scheiding der machten meer dan jongeren met een lager opleidingsniveau. Jongeren met een hoger 
opleidingsniveau hebben meer steun voor gelijke rechten. “De positie op democratische dilemma’s hangt 
samen met opleidingsniveau. Jongeren met een hoger opleidingsniveau vinden de wet van het land 
bijvoorbeeld belangrijker dan de regels van God” (Thijs et al., 2019, p. 70).  
Kijkend naar verschillen tussen opleidingstypen in politieke kennis en houdingen zijn er ook een paar 
conclusies te trekken. Wat betreft interesse in maatschappelijke thema’s zijn er vooral verschillen tussen 
vmbo- en vwo-leerlingen, vwo-leerlingen zijn meer geïnteresseerd in het klimaat, armoede, vluchtelingen 
en terrorisme dan vmbo-leerlingen. Vwo-leerlingen zijn over het algemeen ook meer geïnteresseerd in 
politiek dan de andere schooltypen. Vmbo-leerlingen praten relatief meer met leraren over problemen in 
de samenleving en de politiek, terwijl havo- en vwo-leerlingen dit relatief meer met hun ouders doen. 
Vmbo-leerlingen hebben minder politiek zelfvertrouwen dan de andere schooltypen, terwijl vwo-
leerlingen juist weer relatief meer politiek zelfvertrouwen hebben. Ook op het gebied van politieke kennis 
is er verschil tussen onderwijstypen te zien, waarbij vmbo-leerlingen minder kennis hebben dan vwo-
leerlingen. Op het gebied van politieke kennis en houdingen is verder gebleken dat havo-leerlingen het 
laagst scoren op het gebied van praten over maatschappelijke en politieke thema’s, en kennis over de 
Tweede Kamer (Thijs et al., 2019). 
Belangrijk om in acht te nemen bij de resultaten van bovenstaand rapport is dat dit gebaseerd is op 
onderzoek bij leerlingen van de eerste klas van het voortgezet onderwijs, dus aan het begin van hun 
schoolloopbaan carrière in het voortgezet onderwijs. We weten dus nog niet welke effecten voortgezet 
onderwijs zal hebben op deze verschillen tussen onderwijsniveaus.   
 
Nieuwelink (2016) heeft onderzoek gedaan naar de denkbeelden van jongeren over democratie. Hij heeft 
twintig jongeren uit het vmbo en twintig jongeren uit het vwo tweemaal geïnterviewd, in de tweede klas 
van de middelbare school en twee jaar later. Door de kleinschalige opzet van het onderzoek zijn de 
resultaten niet één op één te generaliseren naar verschillende opleidingsniveaus. Maar doordat er 
vergelijkbare verschillen gevonden zijn bij jongeren met uiteenlopende achtergrondkenmerken geeft dit 
onderzoek wel een indicatie dat de gevonden uitkomsten onder brede groepen bestaan.  
Op het gebied van denken over burgerschap is Nieuwelink (2016, pp. 138-139) het volgende verschil 
tegengekomen tussen vmbo- en vwo-leerlingen. Jongeren van het vwo ontwikkelen een sterkere 
maatschappelijke en politieke betrokkenheid naarmate zij ouder worden. Vooral mensen met een hogere 
opleiding vinden zij geschikt voor actieve participatie in de politiek. Vwo'ers leggen de nadruk op 
procedures als het gaat om de benadering van politieke en maatschappelijke vraagstukken, daarin moet 
de meerderheid uiteindelijk beslissen. Jongeren in het vmbo laten een minder sterke ontwikkeling zien 
richting maatschappelijke en politieke participatie. Wanneer zij politieke participatie belangrijk vinden, 
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vinden zij wel dat dit voor alle burgers in gelijke mate van belang is. Vmbo-leerlingen zijn gericht op 
inclusiviteit bij het nadenken over politieke en maatschappelijke vraagstukken. Zij vinden het belangrijk 
dat ieders belangen worden meegenomen en dat er naar consensus wordt gezocht. 
Nieuwelink (2016, p. 140) concludeert ook dat gedurende de schooltijd de verschillen tussen leerlingen 
van het vmbo en vwo groter worden. Het onderwijs lijkt daar een rol in te spelen. Zo geven vwo-leerlingen 
aan dat ze regelmatig aangemoedigd worden om te discussiëren over alledaagse activiteiten in de school 
terwijl vmbo-leerlingen vertellen dat dit in hun klassen veel minder gebeurt. Vwo-leerlingen worden 
aangemoedigd om te praten over sociale vraagstukken en politiek, terwijl vmbo-leerlingen aangeven dat 
ze nauwelijks over politiek spreken.  

2.2 Onderwijssegregatie 
Onderwijssegregatie is de ongelijke verdeling van leerlingen met verschillende etnische, sociale of andere 
individuele kenmerken over scholen. Samengevat is dit in Nederland het resultaat van de volgende drie 
factoren: het onderwijssysteem, woonsegregatie en keuzegedrag van ouders (Spape, 2020, pp. 16-18). In 
dit onderzoek wordt gekeken naar onderwijssegregatie op basis van het onderwijssysteem en dan 
specifiek segregatie op basis van onderwijsniveau, omdat dit de factor is waar de school zelf het meest 
invloed op heeft. 
 
Eerder in dit theoretisch kader hebben we gezien dat scholen een wettelijke verplichting tot 
burgerschapsvorming hebben. “De veronderstelling is dat socialiseren – en dus ook burgerschapsvorming 
– anders verloopt in een school waarin leerlingen uiteenlopende opvattingen en waarden hebben, dan in 
een school met een sociaal en cultureel meer homogene leerlingenpopulatie” (Vogels, Turkenberg, & 
Herweijer, 2021, p. 8). Deze veronderstelling komt overeen met een analyse van Bovens, Dekker en 
Tiemeijer (2014, p. 217) die aangeven dat men leert omgaan met verschillen door feitelijk contact en de 
uitwisseling van opvattingen. Dit zorgt ook voor wederzijds begrip. Door segregatie op basis van 
onderwijsniveau kan dat feitelijke contact niet of moeilijk plaatsvinden. 
 
Daarnaast tonen verschillende onderzoeken aan dat bij leerlingen in het vmbo een ander type burgerschap 
wordt gestimuleerd dan bij leerlingen in het havo of vwo. In het vmbo is meer aandacht voor het aanpassen 
aan de normen van de maatschappij, terwijl havo- en vwo- leerlingen worden gestimuleerd om kritisch 
naar de maatschappij te kijken en daar een eigen mening over te vormen (Eidhof, 2019, p.29). 

2.3 Heterogene klassen op basis van onderwijsniveau 
Het Nederlandse onderwijsstelsel kenmerkt zich onder andere door sterke differentiatie naar 
onderwijsniveaus, onderwijssoorten en opleidingen. Die differentiatie is gericht op het bij elkaar plaatsen 
van leerlingen met vergelijkbare prestatieniveaus in homogene niveaugroepen. Het uitgangspunt is dat zo 
het potentieel van de leerling zich het best kan ontwikkelen (Onderwijsraad, 2019, p. 41). 
 
Elffers (2018, pp. 61-64) vraagt zich in haar boek ‘De bijlesgeneratie’ echter af of we leerlingen scheiden 
omdat leerlingen daar aanleiding toe geven of omdat ons onderwijssysteem nu eenmaal volgens aparte 
routes is ingericht. Zij heeft gekeken naar de niveauverschillen op het gebied van rekenvaardigheid en 
taalvaardigheid op basis van scores op internationale PISA-toetsen: 

“De gemiddelde score loopt, zoals te verwachten, op van het vmbo-b tot en met het vwo. Wat echter 
opvalt is de enorme overlap van de scores tussen de verschillende routes. Het gemiddeld en 
bovengemiddeld scorende deel van de leerlingen in het vmbo-t kan zich prima meten met de 
gemiddeld én bovengemiddeld scorende havist, en ze doen evenmin onder voor de groep  
vwo-ers” (Ellfers, 2018, pp 61-62). 

Elffers (2018, p. 64) waarschuwt er daarom dat de niveauplaatsing in het voortgezet onderwijs een 
selffulfilling prophecy kan worden. Doordat leerlingen die in wezen weinig van elkaar lijken te verschillen 
in niveau, wel verschillende onderwijs aangeboden krijgen. 
 



 11 

Een ander kenmerk van het Nederlandse onderwijsstelsel is de relatief vroege selectie. Op 11- of 12-jarige 
leeftijd krijgen leerlingen advies over plaatsing in het voortgezet onderwijs.  Afhankelijk van de middelbare 
school die leerlingen kiezen kan dit kan een homogene brugklas zijn, met leerlingen van éénzelfde niveau, 
of een dakplan-brugklas zijn, waarbij onderwijs wordt aangeboden op twee onderwijsniveaus. In sommige 
gevallen is dit een brede brugklas, waarbij onderwijs wordt aangeboden op meer dan twee niveaus. Vanaf 
de derde klas zitten leerlingen in het voortgezet onderwijs over het algemeen in homogene klassen op 
basis van onderwijsniveau. 
 
In de vorige paragrafen werd duidelijk dat er verschillen zijn in de burgerschapsvorming van leerlingen van 
verschillende onderwijsniveaus en dat er aanwijzingen zijn dat er verschillende typen burgerschap worden 
gestimuleerd op verschillende onderwijsniveaus. In deze paragraaf wordt verder onderzocht wat in het 
algemeen de effecten zijn van homogene dan wel heterogene klassen, op basis van onderwijsniveau. 
Daarnaast wordt bekeken wat er specifiek bekend is over burgerschapsvorming in deze homogene dan 
wel heterogene klassen. 

2.3.1 Effecten van homogene dan wel heterogene klassen 
Het groeperen van leerlingen in homogene klassen is oorspronkelijk bedoeld om aan de behoeftes en 
interesses van leerlingen te voldoen. Een docent in een homogene klas kan bijvoorbeeld de leerstof beter 
aanpassen aan de leerling. Tegenstanders stellen echter dat homogene klassen, leerlingen ervan 
weerhouden te leren van leeftijdsgenoten met een andere achtergrond. Zij zeggen dat de diversiteit van 
de maatschappij weerspiegeld zou moeten worden in de klas (Belfi, De Fraine, & Van Damme, 2010, §1.3). 
 
Belfi, De Fraine en Van Damme (2010, §2.1) hebben samengevat wat onderzoekers hebben vastgesteld 
over de effecten van homogeen of heterogeen groeperen op basis van prestatieniveau. Zij maken een 
onderscheid tussen effecten op prestaties, welbevinden en academisch zelfbeeld.  
Het indelen van leerlingen in verschillende niveauklassen wordt ook wel tracking genoemd. Er is veel 
discussie over de voor- en nadelen van tracking. Voorstanders van tracking stellen dat dit voordelig is voor 
leerlingen omdat het onderwijs wordt aangepast aan het prestatieniveau van de leerlingen. 
Tegenstanders stellen echter dat tracking leidt tot lagere verwachtingen van ouders en docenten van 
lagere niveauklassen, wat vervolgens kan leiden tot dalende motivatie bij leerlingen. Ook zou tracking 
klassenverschillen in de samenleving stimuleren en in stand houden. Tot slot is er een gevaar van 
‘overadvisering’ en ‘onderadvisering’, waardoor leerlingen niet in het ‘juiste’ track terecht komen.  
Uit het literatuuronderzoek (Belfi, De Fraine, & Van Damme, 2010, §2.1) kunnen de volgende conclusies 
getrokken worden betreffende de effecten op de prestaties van leerlingen: homogene groepen op basis 
van onderwijsniveau hebben een positief effect op de leerprestaties van sterke en gemiddelde leerlingen, 
maar een negatief effect op de leerprestaties van zwakke leerlingen. Dit wordt onder andere veroorzaakt 
door peergroup-effecten, de verwachtingen van docenten die wordt aangepast aan de groep leerlingen, 
de te behalen standaard die aangepast wordt aan de groep leerlingen en de competenties van de docent.  
Daarnaast is gebleken dat niveaugroepering een negatieve invloed heeft op het zelfbeeld en 
zelfvertrouwen van zwakkere leerlingen, terwijl sterkere leerlingen op deze gebieden juist baat hebben bij 
niveaugroepering. Een verklaring hiervoor kan zijn dat zwakkere leerlingen een 
minderwaardigheidsgevoel krijgen omdat zij op een lager niveau terecht zijn gekomen, terwijl het voor 
sterkere leerlingen juist statusverhogend werkt om op een hoger niveau te zijn ingedeeld. De 
literatuurstudie laat ook zien dat docenten van lagere niveauklassen meer kritiek geven op de 
leerprestaties en het gedrag van hun leerlingen dan docenten van hogere niveauklassen. Dit is niet 
bevorderend voor het zelfbeeld en het zelfvertrouwen van leerlingen in lagere niveauklassen (Belfi, De 
Fraine, & Van Damme, 2010, §2.1). 
Tot slot de effecten op het academisch zelfbeeld, hiermee wordt het beeld bedoeld dat leerlingen van hun 
eigen schoolse capaciteiten hebben. Het academisch zelfbeeld van een zwakke leerling die in een 
homogeen (zwakke) klas zit, zal hoger zijn dan dit beeld in een heterogene klas. Terwijl het academisch 
zelfbeeld van een sterkere leerling juist hoger zal zijn in een heterogene klas. Dit kan verklaard worden 
vanuit het feit dat een sterke leerling in een heterogene klas met verschillende onderwijsniveaus zich 
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makkelijker kan onderscheiden van het gemiddelde. Terwijl een zwakke leerling in een homogene klas 
juist minder zal afwijken van het gemiddelde (Belfi, De Fraine, & Van Damme, 2010, §2.1).  
Overigens, om bovenstaande conclusies in perspectief te plaatsen, geven Belfi, De Fraine en Van Damme 
(2010) aan dat de effecten van niveaugroepering op leerlingresultaten relatief klein zijn ten opzichte van 
individuele leerlingkenmerken. 
 
In een andere literatuurstudie waar specifiek is gekeken naar ‘peer group’ effecten op onderwijsprestaties 
wordt eenzelfde soort conclusie getrokken. Een voordeel van tracking is dat leerlingen van vergelijkbaar 
niveau bij elkaar zitten, waardoor het tempo niet belemmerd wordt door individuele aandacht van de 
docent voor de langzame en snelle leerling. Voor de docent maakt dit het lesgeven makkelijker. Ook heeft 
tracking als voordeel dat het leerlingen efficiënter voorbereidt op vervolgstudies. Homogene groepen op 
basis van onderwijsniveau verbeteren met name de prestaties van leerlingen in de hogere niveaugroepen.  
Voor leerlingen van lagere niveaugroepen zijn er veel nadelen. Er zijn nauwelijks stijgingskansen doordat 
ze in een weinig uitdagende leeromgeving zitten en daar ook zullen blijven zitten als gevolg van 
verwachtingen en ‘self-fulfilling prophecies’. Leerlingen van lagere niveaugroepen hebben daardoor veelal 
een minderwaardigheidsgevoel (Driessen, 2007, p. 2). 
Ook in deze literatuurstudie wordt duidelijk dat de effecten van homogeen of heterogeen groeperen 
relatief klein zijn: “De algemene conclusie die op basis van deze meta-analyses kan worden getrokken is 
dat homogeen groeperen van leerlingen op basis van hun ability hooguit zeer minimale effecten heeft, die 
bovendien ook nog soms positief en soms negatief uitpakken” (Driessen, 2007, p. 19). 

2.3.2 Homogene of heterogene klassen en burgerschapsonderwijs 
Eén van de knelpunten die worden aangekaart in een advies van de Onderwijsraad (2019, pp. 42-44) is dat 
jongeren uit verschillende groepen elkaar niet meer vanzelfsprekend tegenkomen in het huidig 
gedifferentieerd onderwijsstelsel. In het voortgezet onderwijs speelt differentiatie naar niveau een 
belangrijke rol met betrekking tot dit knelpunt. De Onderwijsraad bepleit dat scholen bij uitstek de plek 
zijn waar jongeren moeten leren omgaan met verschillen. Als er door tracking minder gelegenheid toe is 
kan het onderwijs jongeren minder goed voorbereiden op de pluriforme en democratische samenleving. 
Eén van de opdrachten van de Wet op burgerschapsvorming zoals eerder in dit theoretisch kader 
besproken. De Onderwijsraad (2019, pp. 56-57) ziet een oplossing in brede brugklassen en 10-14 onderwijs. 
Voornamelijk zodat leerlingen makkelijker kunnen overstappen naar een ander niveau, maar ook zodat 
niet-doorstroomvakken zoals gymnastiek en levensbeschouwing aan heterogene groepen gegeven 
kunnen worden. Daarnaast pleit de Onderwijsraad voor verschillende schoolsoorten op één locatie. 
In recent advies doet de Onderwijsraad (2021) een nog concretere aanbeveling voor een latere selectie en 
een driejarige brugperiode waarin leerlingen met verschillende capaciteiten samen deelnemen aan 
onderwijs. Daarin wordt ook specifiek iets gezegd over burgerschapsonderwijs: 

“De raad vindt het belangrijk dat er in de gedeelde basis aandacht is voor lees- en rekenvaardigheden 
en een gemeenschappelijke kern van burgerschapsonderwijs-gebieden waarover grote zorg bestaat… 
Jongeren blijken over relatief weinig kennis en vaardigheden op het gebied van de democratische 
rechtsstaat en burgerschap te beschikken. Ook is het zorgelijk dat de mate waarin leerlingen belang 
hechten aan democratie sterk verschilt naar opleidingsniveau” (Onderwijsraad, 2021, p. 34) 

 
Elffers, Van de Werfhorst en Fischer (2015) hebben in een quasi-experimentele case study onderzocht wat 
de effecten zijn op het verkorten van de heterogene brugperiode naar één jaar in plaats van twee jaar, voor 
onder andere burgerschapsvaardigheden. In eerste instantie lijkt de verkorting van de brugperiode weinig 
invloed te hebben op deze vaardigheden. Als wordt gekeken naar de gevolgen voor verschillende groepen 
verandert dit beeld. Zowel de leerlingen met kenmerken die een lagere sociaal-economische status 
aanduiden als de leerlingen met kenmerken van een hogere sociaal-economische achtergrond, scoren 
lager op democratische en sociale attitudes in het geval van een eenjarige brugperiode. Het inkorten van 
de heterogene brugperiode lijkt dus toch een negatief effect te hebben op de burgerschapsvaardigheden 
van leerlingen. Hierbij moet worden opgemerkt dat de gevonden effecten klein tot gemiddeld zijn en dat 
dit onderzoek op één school heeft plaatsgevonden dat alleen onderwijs aanbiedt op havo- en vwo-niveau.  
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2.4 Maatschappijleer 
Maatschappijleer is een verplicht vak in de bovenbouw van het voortgezet onderwijs, dat wordt afgesloten 
met een schoolexamen. De kern van het schoolvak is het analyseren van maatschappelijke en politieke 
vraagstukken en hierop reflecteren. Daarin wordt verwacht dat de leerling zichzelf leert positioneren 
binnen deze vraagstukken, zodat de leerling de eigen waarden leert kennen en eigen standpunten 
ontwikkelt binnen die vraagstukken.  
Het doel van het van het vak maatschappijleer kan in drie subdoelen omschreven worden: 

1. Politieke en maatschappelijke geletterdheid; 
2. Politiek en maatschappelijk oordeelsvermogen; 
3. Vermogen tot politieke en maatschappelijke participatie. (Olgers, & Faas, 2019, p. 56). 

“Maatschappijleer heeft dus een kenniscomponent (geletterdheid), maar ook een waardencomponent 
(oordeelsvermogen) en een gedragscomponent (vermogen tot participatie)” (Olgers, & Faas, 2019, p. 56).  
 
Voor dit onderzoek is het enerzijds van belang om te weten wat de verschillen zijn tussen het vak 
maatschappijleer op verschillende onderwijsniveaus en anderzijds wat de relatie is tussen 
maatschappijleer en burgerschapsonderwijs. 

2.4.1 Maatschappijleer op verschillende onderwijsniveaus 
Vanaf het ontstaan van maatschappijleer, begin jaren zeventig van de vorige eeuw, wordt het vak anders 
uitgewerkt voor havo/vwo dan voor vbo/mavo (Olgers, Meijs, & Dogterom, 2019, pp. 20-34). Dit verschil is 
nog steeds terug te vinden in de huidige voorgeschreven inhoud. Deze gaat uit van drie hoofddomeinen 
(havo/vwo) ofwel invalshoeken (vmbo), die vervolgens zijn uitgewerkt in thema’s (havo/vwo) dan wel 
basiscomponenten (vmbo)(Olgers, & Faas, 2019, pp. 58-60). Tabel 2 geeft dit verschil schematisch weer. 
 

Domein (havo/vwo) / 
invalshoek (vmbo) 

Thema’s havo/vwo Basiscomponenten vmbo 

Politiek-juridisch (1) Parlementaire democratie Macht en zeggenschap 
Politiek-juridisch (2) Rechtsstaat - 
Sociaaleconomisch Verzorgingsstaat Sociale verschillen 
Sociaal-cultureel Pluriforme samenleving Cultuur en socialisatie 
- - Beeldvorming en 

stereotypering 
Tabel 2: leerinhoud maatschappijleer vmbo/havo/vwo. Aangepast overgenomen uit Wat is maatschappijleer en wat is 
didactiek van maatschappijleer? In: Rob van den Born (red.), Handboek vakdidactiek maatschappijleer. (pp. 58-60) door T. 
Olgers en I. Faas, 2019, Den Haag: ProDemos. Copyright 2019, Den Haag: ProDemos. 
 
Het verschil wordt meer concreet op het moment dat de eindtermen van de verschillende niveaus naast 
elkaar gelegd worden. Als voorbeeld de uitwerking van het politiek-juridische domein/invalshoek. Het 
thema ‘Parlementaire democratie’ wordt op havo-niveau onderverdeeld in drie subdomeinen: ‘Politieke 
rechten; de structuur van de democratie’, ‘De praktijk van de internationale democratie’ en ‘Internationale 
vergelijking en internationale organisaties’. Deze subdomeinen zijn weer verdeeld in acht leerdoelen. Op 
vwo-niveau worden dezelfde subdomeinen aangehouden, het verschil zit in de uitwerking van deze 
subdomeinen in elf leerdoelen. In de uitbreiding van het vwo is meer aandacht voor internationale 
vergelijkingen en analyse van de praktijk (College voor Toetsen en Examens, z.d.-a; College voor Toetsen 
en Examens, z.d.-c) 
Op vmbo-niveau zijn de eindtermen verschillend voor de basisberoepsgerichte leerweg en de 
kaderberoeps-, gemengde of theoretische leerweg. Beide kennen drie leerdoelen binnen de 
basiscomponent ‘Macht en zeggenschap’. De leerdoelen voor de basisberoepsgerichte leerweg zijn meer 
gericht op herkennen en beschrijven. Van leerlingen die kaderberoeps-, gemengde of theoretische leerweg 
volgen, wordt verwacht dat zij daarnaast kunnen uitleggen, verklaren en toelichten (College voor Toetsen 
en Examens, z.d.-b). 
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Kijkend naar het verschil tussen havo/vwo en vmbo valt op dat havo- en vwo-niveau vooral kennis moeten 
verwerven en toepassen. Leerlingen moeten bijvoorbeeld de waarden en normen kunnen noemen die ten 
grondslag liggen aan de democratie, of de structuur van de vertegenwoordiging op EU-niveau kunnen 
uitleggen. Binnen het vmbo ligt de nadruk meer op socialisatie. Leerlingen moeten vormen van macht 
herkennen, beschrijven hoe regels belangrijk zijn voor het samenleven van mensen, uitleggen hoe burgers 
invloed kunnen hebben op politiek en wat de kenmerken van de parlementaire democratie zijn (College 
voor Toetsen en Examens, z.d.-a; College voor Toetsen en Examens, z.d.-b; College voor Toetsen en 
Examens, z.d.-c).  
 
Tot slot is er nog een verschil in de positie van maatschappijleer in de zak/slaagregeling. Het gemiddeld 
schoolexamencijfer voor maatschappijleer is voor havo en vwo, onderdeel van een combinatiecijfer, met 
in ieder geval CKV (culturele en kunstzinnige vorming) en het profielwerkstuk. Voor vmbo is het 
gemiddelde schoolexamencijfer voor maatschappijleer een volwaardig cijfer dat als afzonderlijk vak 
meetelt in de zak/slaagregeling (Olgers, Meijs, & Dogterom, 2019, pp. 31-32) 

2.4.2 Maatschappijleer en burgerschapsonderwijs 
Burgerschapsonderwijs is een verantwoordelijkheid van de hele school, maar het is ook logisch dat naar 
maatschappijleer wordt gekeken als het gaat over burgerschap. Juist die politieke en maatschappelijke 
vraagstukken zijn direct verbonden met de thematiek van burgerschap. Als docent maatschappijleer ben 
je dus per definitie bezig met burgerschapsvorming (Nieuwelink, 2019, p. 83). 
 
Van der Hoek (2012) vult dit op een andere manier nog aan. Hij waardeert maatschappijleer als het vak 
dat je de handvatten geeft om als burger in de maatschappij mee te kunnen doen. Maatschappijleer geeft 
inzicht in het ‘spel’, de ‘spelregels’, in de ‘speltactieken’ van anderen en het geeft de mogelijkheid te 
oefenen met het ‘spel’. Burgerschapsvorming heeft het vak maatschappijleer nodig, maar moet 
vervolgens door de hele school worden opgepakt. 

2.5 Kennishiaat 
Burgerschapsvorming is een wettelijke verplichting voor scholen, waarbinnen scholen de vrijheid hebben 
om dit op een eigen manier in te vullen. Er zijn verschillende visies op burgerschapsvorming te formuleren, 
maar deze geven nog geen handvatten om het begrip meetbaar te maken. Ten Dam, Geijsel, Reumerman 
en Ledoux (2010) hebben op basis van literatuuronderzoek een meetinstrument ontwikkeld voor 
burgerschapsvorming. Grofweg onderscheiden zij vier sociale taken die jongeren als burger in een 
pluriforme samenleving moeten kunnen vervullen: democratisch handelen, maatschappelijk verantwoord 
handelen, omgaan met conflicten en omgaan met verschillen.  
 
Leren omgaan met verschillen, leer je onder andere door feitelijk contact en het uitwisselen van 
opvattingen (Bovens, Dekker, & Tiemeijer, 2014, p. 217). Onderwijssegregatie, ontstaan door het 
onderwijssysteem, zorgt ervoor dat leerlingen met verschillende onderwijsniveaus vanaf de tweede of de 
derde klas in het voortgezet onderwijs niet meer bij elkaar in de klas zitten. In Nederland worden leerlingen 
vanaf dat moment in homogene niveaugroepen geplaatst, zodat het potentieel van de leerling zich het 
best kan ontwikkelen (Onderwijsraad, 2019, p. 41). 
 
Er is verschillend onderzoek gedaan naar de effecten van homogene dan wel heterogene klassen op basis 
van prestatieniveau, waarbij zowel voor- als nadelen van beide typen klassen te vinden is. Een opvallende 
algemene conclusie is dat de effecten van niveaugroepering op leerlingresultaten relatief klein zijn (Belfi, 
De Fraine, & Van Damme, 2010, §2.1; Driessen, 2007, p. 19). De Onderwijsraad (2019, pp. 42-44) geeft in 
recent advies aan dat één van de knelpunten van het Nederlands onderwijssysteem is dat jongeren uit 
verschillende groepen elkaar niet meer vanzelfsprekend tegenkomen. Terwijl de school volgens hen de 
uitgelezen plek is om te leren omgaan met verschillen. Er zijn indicaties zijn dat juist heterogene klassen 
kunnen bijdragen aan de ontwikkeling van burgerschapsvaardigheden (Elffers, Van de Werfhorst en 
Fischer, 2015). 
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Maatschappijleer is bij uitstek een vak dat bezig is met burgerschapsvorming. Dit vak wordt echter gegeven 
in de bovenbouw van het voortgezet onderwijs aan homogene klassen. 
In het kader van omgaan met verschillen zouden heterogene klassen op basis van onderwijsniveau 
mogelijk een bijdrage kunnen leveren aan de burgerschapsvorming op dit gebied. Maatschappijleer als 
vak dat burgerschapsvorming nodig heeft zou een uitgelezen vak kunnen zijn om aan te bieden aan 
heterogene klassen met daarin verschillende onderwijsniveaus.  
 
In de literatuur is weinig informatie te vinden over hoe het in de praktijk is om les te geven aan heterogene 
klassen op basis van onderwijsniveau in het voortgezet onderwijs. Evenmin is bekend wat de mogelijke 
effecten van deze heterogene klassen zijn op de burgerschapsvorming, of hoe docenten maatschappijleer 
denken over lesgeven aan heterogene klassen op basis van onderwijsniveau. In dit inventariserende 
praktijkonderzoek zal dit verder onderzocht worden om uiteindelijk tot een eerste inventarisatie te komen 
voor de mogelijkheid om maatschappijleer aan heterogene klassen op basis van onderwijsniveau te geven. 
Hierbij wordt uitgegaan van combinatieklassen bestaande uit de onderwijsniveaus die aanwezig zijn op 
het Leonardo College, te weten mavo (ook wel vmbo-t genoemd), havo en vwo. 
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3 Onderzoeksvragen 

3.1 Hoofdvraag 
In hoeverre kan het vak maatschappijleer aangeboden worden aan heterogene klassen op basis van 
onderwijsniveau zodat dit kan bijdragen aan omgaan met verschillen door mavo-, havo- en vwo-
leerlingen? 

3.2 Deelvragen 
1. Wat zijn de ervaringen van docenten in het voortgezet onderwijs die al lesgeven aan heterogene 

klassen op basis van onderwijsniveau op vakdidactisch en pedagogisch gebied? 
2. Hoe denkt een expert op het gebied van burgerschapsonderwijs over de bijdrage die heterogene 

klassen op basis van onderwijsniveau kunnen leveren aan omgaan met verschillen? 
3. Wat denken docenten maatschappijleer over de vakdidactische en pedagogische mogelijkheden om 

hun vak aan heterogene klassen op basis van onderwijsniveau te geven? 
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4 Methodologie 

4.1 Typering van het onderzoek 
Praktijkonderzoek kenmerkt zich onder andere doordat het gericht is op de verbetering van de praktijk 
(Van der Donk & Van Lanen, 2016, p.27). Een manier om die praktijk te verbeteren is door gebruik te maken 
van een interventie. De methodologie van de interventiecyclus kan helpen die interventie te richten. “De 
interventiecyclus is een systematische aanpak (een stappenschema) om een probleem op te lossen (de 
praktijk te verbeteren) middels onderzoek. Het is een stappenplan voor een “groot” onderzoek. Bij elke 
stap uit de interventiecyclus kan je een volledig onderzoek uitvoeren” (HvA, z.d.-a). 
 
Dit onderzoek is een diagnostisch onderzoek. 

“Men heeft inzicht in de achtergronden en oorzaken van het probleem of de nog niet wenselijke situatie. 
Men denkt na over de eisen waaraan een interventie zou moeten voldoen om het probleem op te lossen 
of om tot de wenselijke situatie te komen” (Enthoven & Oostdam, 2014, p. 53) 

Uit de probleemstelling en het theoretisch kader blijkt dat leerlingen van verschillende onderwijsniveaus 
elkaar minder ontmoeten. Terwijl leren omgaan met verschillen één van de sociale taken is die jongeren 
als burgers in een democratische, pluriforme samenleving moeten kunnen vervullen. Het lesgeven aan 
heterogene klassen op basis van onderwijsniveau zou een mogelijke interventie kunnen zijn om dit 
probleem op te lossen. In dit onderzoek wordt vanuit verschillende perspectieven gekeken in hoeverre 
deze interventie haalbaar is en wat deze interventie zou kunnen opleveren. Daarom is dit een diagnostisch 
onderzoek.  
 
Het onderzoek heeft verder een kwalitatief karakter. “Bij kwalitatief onderzoek wil je meer gedetailleerde 
informatie verkrijgen van de individuele deelnemers aan een onderzoek en gaat het om betekenis” (Van 
der Donk & Van Lanen, 2016, p. 139). De respondenten krijgen open vragen voorgelegd, in die zin dat de 
antwoordmogelijkheden niet vooraf bepaald zijn. De data die dit oplevert bestaan doorgaans uit teksten 
(Van der Donk & Van Lanen, 2016, p. 139). In dit onderzoek zijn dat uitgeschreven interviews. 

4.2 Deelnemers 
Per deelvraag zijn andere deelnemers benaderd. Alle respondenten zijn geselecteerd door middel van een 
selecte steekproef. Dat is een selectie gebaseerd op overwegingen van de onderzoeker (Van der Donk & 
Van Lanen, 2016, p. 153). 
De namen van de deelnemers van deelvraag één en twee zijn geanonimiseerd, de gebruikte namen zijn 
niet hun daadwerkelijke namen.  
 
Om deelvraag één te beantwoorden zijn twee docenten, die al lesgeven aan klassen waarin verschillende 
onderwijsniveaus zijn vertegenwoordigd, geïnterviewd. Er is hier gebruik gemaakt van de 
aspectenmethode. “Je gaat na vanuit welke invalshoeken het onderwerp bekeken kan worden, welke 
belangen er meespelen en wie die belangen vertegenwoordigt. Je zorgt ervoor dat alle belangrijke 
aspecten worden vertegenwoordigt” (Van de Donk & Van Lanen, 2016, p.154). In dit geval zijn de docenten 
geselecteerd op basis van hun ervaring met het lesgeven aan heterogene klassen waarin verschillende 
onderwijsniveaus zijn vertegenwoordigd. Daarnaast is geselecteerd op vakken die het meest 
overeenkomen met maatschappijleer.  
De docenten die zijn geïnterviewd zijn beide werkzaam bij Academie Tien uit Utrecht. Academie Tien is een 
school met brede brugklassen, waar leerlingen van mavo tot en met vwo bij elkaar in de klas zitten. Het is 
een relatief nieuwe school, de school bestaat nu een paar jaar. 
De deelnemers zijn Wieke en Tom. Wieke is tweedegraads docent aardrijkskunde, ze is 23 jaar oud en heeft 
drie jaar werkervaring als docent. Ze heeft twee jaar lesgegeven aan dakpanklassen en homogene klassen. 
Het laatste jaar geeft ze ook les aan heterogene klassen met drie verschillende onderwijsniveaus (mavo 
t/m vwo), daar geeft ze mens & maatschappij. Er is contact gezocht met een docent mens & maatschappij 
omdat dit onderbouw vak het best aansluit bij het bovenbouw vak maatschappijleer. 
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Tom is 27 jaar oud. Hij is eerstegraads docent filosofie en werkt nu twee jaar als docent. Het eerste jaar 
heeft hij alleen homogene klassen lesgegeven. Het afgelopen jaar heeft hij heterogene klassen met drie 
verschillende onderwijsniveaus (mavo t/m vwo) lesgegeven. Aan die klassen geeft hij maatschappijleer en 
LEF. LEF (levensbeschouwing, ethiek en filosofie) is een nieuw vak binnen Academie Tien, dat wordt 
gegeven vanaf de derde klas aan heterogene klassen (mavo t/m vwo). In het schooljaar 2020-2021 was er 
daarnaast voor mavo nog een verdieping om maatschappijleer af te ronden. Vanaf het schooljaar 2021-
2022 zal dat niet meer zo zijn, dan wordt het schoolexamen maatschappijleer op mavo-niveau in het derde 
jaar afgerond. Vanaf het schooljaar 2022-2023 wordt het schoolexamen maatschappijleer havo/vwo in het 
vierde jaar afgerond, alle leerlingen (mavo t/m vwo) volgen dan dus beide examenprogramma’s. LEF 
vervangt het vak maatschappijleer. Leerlingen volgen dit vak twee keer vijftig minuten in de week. 
 
Om deelvraag twee te beantwoorden is gebruik gemaakt van de reputatiemethode. “Met behulp van de 
reputatiemethode probeer je uit te zoeken wie de reputatie heeft goed op de hoogte te zijn van het 
onderwerp” (Van de Donk & Van Lanen, 2016, p.154). Er is gezocht naar een expert op het gebied van 
burgerschapsonderwijs die ook ervaring heeft met de meetbaarheid van burgerschapsonderwijs. Op 
aandragen van de begeleider van dit praktijkonderzoek is contact gezocht met Remmert Daas. Hij is 
geïnterviewd om deelvraag twee te beantwoorden. 
Remmert Daas is universitair docent bij de afdeling Pedagogische- en Onderwijswetenschappen aan de 
Universiteit van Amsterdam. In zijn masterthesis onderzocht hij effecten van beleid op 
burgerschapsonderwijs in Nederland, Engeland en Zweden. In zijn promotieonderzoek ontwikkelde hij 
een nieuw meetinstrument om burgerschapscompetenties van leerlingen te beoordelen (Universiteit van 
Amsterdam, z.d.). “Hij is betrokken bij verschillende onderzoeken naar burgerschapscompetenties van 
leerlingen in het primair onderwijs, voortgezet onderwijs en middelbaar beroepsonderwijs. Sinds 
september 2019 is Remmert de nationaal coördinator voor de Nederlandse deelname aan de International 
Civic and Citizenship Education Study (ICCS)” (Universiteit van Amsterdam, z.d.). 
 
Tot slot deelvraag drie. Om deze deelvraag te beantwoorden zijn vijf verschillende docenten 
maatschappijleer geïnterviewd: David, Julia, Leo, Marie en Rana. De docenten zijn geselecteerd op basis 
van de volgende voorwaarden: minimaal vijf jaar werkervaring en lesgevend aan minimaal mavo-, havo- 
en vwo-niveau. De onderzoeker kent deze docenten niet. De docenten zijn geselecteerd met de 
aspectenmethode (Van de Donk & Van Lanen, 2016, p.154). Ze vertegenwoordigen de invalshoek van de 
docent maatschappijleer met enige ervaring in lesgeven en met lesgeven aan verschillende 
onderwijsniveaus. De deelnemers zijn tussen de 30 jaar en 39 jaar oud. Ze hebben allemaal een 
eerstegraads bevoegdheid docent maatschappijleer en alleen lesgegeven aan homogene klassen op basis 
van onderwijsniveau. 

4.3 Onderzoeksinstrumenten 
Met alle genoemde deelnemers is een semigestructureerd interview afgenomen. Hierin liggen de 
belangrijkste vragen vast, maar de volgorde van vragen kan variëren. Dit type interview draait om het 
stellen van verdiepende vragen. Het voordeel van is dat alle relevante aspecten bevraagd kunnen worden 
omdat doorvragen een mogelijkheid is. Het nadeel is dat het daardoor soms lastiger kan zijn de 
antwoorden van de verschillende deelnemers met elkaar te vergelijken (HvA, z.d.-b). 
 
Om te zorgen dat de begrippen uit het theoretisch kader toegepast konden worden in de interviews, is een 
overzicht gemaakt van kernbegrippen naar subbegrippen, naar deelaspecten, naar interviewvragen. Dit is 
terug te vinden op de volgende pagina in de tabel ‘van kernbegrip naar interviewvragen’. Geel gemarkeerd 
zijn de deelaspecten die terugkomen in de interviewvragen. Vervolgens is per deelvraag aangegeven welke 
subbegrippen of deelaspecten uit het theoretisch kader terugkomen in de interviewvragen. 
 
In bijlage 1 is de volledige interviewleidraad voor de docenten die al lesgeven aan heterogene klassen te 
vinden. In bijlage 2 is de volledige interviewleidraad voor Remmert Daas te vinden. In bijlage 3 is de 
volledige interviewleidraad voor de docenten maatschappijleer te vinden.



 

Tabel ‘van kernbegrip naar interviewvragen’ 
Kernbegrip Subbegrip Deelaspect Deelvraag 
1. Burgerschapsonderwijs 1.1 Burgerschapsonderwijs 

gedefinieerd 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1.1.1 Wet op burgerschap (actief burgerschap en sociale cohesie). 
1.1.2 Burgerschap-als-uitkomst vs. burgerschap-als-praktijk (Lawy & Biesta, 2006). 
1.1.3 Personally responsable citizen vs. participatory citizen vs. justice-oriented 

citizen (Westheimer & Kahne, 2004). 
1.1.4 Aanpassingsgericht burgerschap vs. individualistisch burgerschap vs. kritisch-

democratisch burgerschap (Leenders & Veugelers, 2009). 
1.1.5 Vier sociale taken (Ten Dam, Geijsel, Reumerman & Ledoux, 2010) 

- Democratisch handelen. 
- Maatschappelijk verantwoord handelen. 
- Omgaan met conflicten. 
- Omgaan met verschillen. 

2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
1 en 2 
2 
2 
 

1.2 Burgerschapsonderwijs 
op verschillende 
onderwijsniveaus 

1.2.1 Verschil in burgerschapskennis, -vaardigheden en -houdingen 
1.2.2 Verschil in denkbeelden van jongeren over democratie. Die verschillen worden 

groter, het onderwijs lijkt daar een rol in te spelen. 
2. Onderwijssegregatie  2.1 Leren omgaan met verschillen wordt gestimuleerd door feitelijk contact en 

uitwisseling van opvattingen. 
2.2 Bij vmbo-leerlingen wordt een ander type burgerschap (aanpassen) 

gestimuleerd dan bij havo- en vwo-leerlingen (kritisch). 

 
 
2 

3. Heterogene klassen 3.1 Effecten van homogene 
dan wel heterogene 
klassen 

3.1.1 Effecten op prestaties. 
3.1.2 Effecten op welbevinden. 
3.1.3 Effecten op academisch zelfbeeld. 

1 
1 
1 
 
 
 

3.2 Burgerschapsonderwijs 3.2.1 In het gedifferentieerd stelsel komen leerlingen elkaar niet meer tegen (heeft 
effect op ‘omgaan met verschillen’). 

3.2.2 Inkorten heterogene brugperiode lijkt een negatief effect te hebben op de 
burgerschapsvaardigheden van jongeren. 

4. Maatschappijleer 4.1 Doelen 
maatschappijleer 
 

4.1.1 Politieke en maatschappelijke geletterdheid. 
4.1.2 Politiek en maatschappelijk oordeelsvermogen. 
4.1.3 Vermogen tot politieke en maatschappelijke participatie. 

3 
3 
3 
3 4.2 Verschillende 

onderwijsniveaus 
4.2.1. Eindtermen vmbo-leerlingen zijn meer gericht op socialisatie, eindtermen 

havo- en vwo-leerlingen zijn meer gericht op kennis verwerven. 
4.3 Burgerschapsonderwijs 4.3.1 Maatschappijleer is per definitie burgerschapsvorming (door politieke en 

maatschappelijke vraagstukken). 
4.3.2 Maatschappijleer als vak dat de handvatten voor burgerschapsvorming geeft. 
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Deelvraag 1: Wat zijn de ervaringen van docenten in het voortgezet onderwijs die al lesgeven aan 
heterogene klassen op basis van prestatieniveau op vakdidactisch en pedagogisch gebied? 
 

Interviewvragen Deelaspect 
1. Wat is je leeftijd? 
2. Welke vooropleiding heb je gedaan? 
3. Hoe lang geef je al les? 

- Welke onderwijsniveaus? 
- Welk(e) vak(ken)? 
- Hoeveel scholen? Welke scholen? 

4. Hoe lang geef je al les aan heterogene klassen? 
- Welke onderwijsniveaus? 
- Welk(e) vak(ken)? 

5. Geef je nu, of in het verleden ook les aan homogene klassen? 
- Welke onderwijsniveaus? 
- Welk(e) vak(ken)? 

6. Wat zijn de voordelen van lesgeven aan heterogene klassen? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

7. Wat zijn de uitdagingen van lesgeven aan heterogene klassen? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

8. Wat zijn de voordelen voor de leerling om in een heterogene klas te zitten? 
- Effecten op prestaties, welbevinden en academisch zelfbeeld. 
- Is er een verschil tussen de leerlingen van de verschillende onderwijsniveaus? 

9. Wat zijn de nadelen voor de leerling om in een heterogene klas te zitten? 
- Effecten op prestaties, welbevinden en academisch zelfbeeld. 
- Is er een verschil tussen de leerlingen van de verschillende onderwijsniveaus? 

10. Hebben heterogene klassen effect op de manier waarop leerlingen in de klas 
en buiten de klas met elkaar omgaan? 
- Kennis: … kent verschillen van culturele aard, heeft kennis en gedragsregels in 

verschillende sociale situaties, weet wanneer er sprake is van vooroordeel en 
discriminatie. 

- Attitude: … wil andermans opvattingen en leefstijl leren kennen, staat positief 
tegenover verschillen. 

- Vaardigheid: … kan zich bewegen in onbekende sociale situaties, zich 
aanpassen aan andermans wensen of gewoonten. 

- Reflectie: … Denkt na over aard en gevolgen van verschillen tussen mensen, 
culturele achtergronden van gedrag en processen van in- en uitsluiting, 

- Gedrag: … gaat goed om met alle soorten jongeren, past zich aan anderen aan, 
discrimineert niet.  

11. Denkt je dat het ook mogelijk is om in de bovenbouw les te geven aan 
heterogene klassen? 
- Welke kansen en uitdagingen liggen er? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

12. Welke adviezen zou je geven aan een collega die van lesgeven aan homogene 
klassen naar lesgeven aan heterogene klassen gaat? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
3.1.1, 3.1.2, 3.1.3 
 
 
3.1.1, 3.1.2, 3.1.3 
 
 
1.1.5 
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Deelvraag 2: Hoe denkt een expert op het gebied van burgerschapsonderwijs over de bijdrage die 
heterogene klassen op basis van prestatieniveau kunnen leveren aan het omgaan met verschillen? 
 

Interviewvragen Deelaspect 
1. Uit onderzoek blijkt dat er verschil is in burgerschapskennis, -vaardigheden 

en -houdingen tussen de verschillende onderwijsniveaus. 
1a. Hoe verklaar jij dat verschil? 
1b. Wat vind jij van dit verschil kijkend vanuit de Wet op burgerschap? 
1c. Hoe is dit in vergelijking met andere landen (ICCS)? 

2. Uit onderzoek zijn ook aanwijzingen dat jongeren van verschillende 
onderwijsniveaus anders denken over democratie. 
2a. Hoe verklaar jij dat verschil? 
2b. Wat vind jij van dit verschil kijkend vanuit de Wet op burgerschap? 
2c. Hoe is dit in vergelijking met andere landen (ICCS)? 

3. Er zijn aanwijzingen dat bij leerlingen in het vmbo een ander type 
burgerschap wordt gestimuleerd dan bij leerlingen in het havo of vwo. 
Herken jij deze aanwijzing?  
3a. Zo ja, hoe verklaar je dit? 
3b. Zo ja, wat vind jij hiervan kijkend vanuit de Wet op burgerschap? 
3c. Hoe is dit in vergelijking met andere landen (ICCS)? 

4. In recente adviezen van onder andere de Onderwijsraad, wordt aangekaart 
dat men zich zorgen maakt om de sociale taak Omgaan met verschillen omdat 
leerlingen elkaar in het gedifferentieerde onderwijsstelsel niet meer 
tegenkomen. 
- Kennis: … kent verschillen van culturele aard, heeft kennis en gedragsregels in 

verschillende sociale situaties, weet wanneer er sprake is van vooroordeel en 
discriminatie. 

- Attitude: … wil andermans opvattingen en leefstijl leren kennen, staat positief 
tegenover verschillen. 

- Vaardigheid: … kan zich bewegen in onbekende sociale situaties, zich 
aanpassen aan andermans wensen of gewoonten. 

- Reflectie: … Denkt na over aard en gevolgen van verschillen tussen mensen, 
culturele achtergronden van gedrag en processen van in- en uitsluiting, 

- Gedrag: … gaat goed om met alle soorten jongeren, past zich aan anderen aan, 
discrimineert niet.  

4a. Deel jij deze zorg kijkend vanuit resultaten uit onderzoek? 
4b. Denk je dat heterogene klassen deze sociale taak kunnen bevorderen? 
4c. Blijkt uit onderzoek dat jongeren in landen met een onderwijssysteem dat 

later differentieert, deze sociale taak beter kunnen vervullen (ICCS)? 

1.2.1 
 
 
1.1.1 
 
1.2.2 
 
 
1.1.1 
 
2.2 
 
 
 
1.1.1 
 
 
1.1.5 
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Deelvraag 3: Wat denken docenten maatschappijleer over de vakdidactische en pedagogische 
mogelijkheden om hun vak aan heterogene klassen op basis van prestatieniveau te geven? 
 

Interviewvragen Deelaspect 
1. Wat is je leeftijd? 
2. Welke vooropleiding heb je gedaan? 
3. Hoe lang geef je al les? 

- Welke onderwijsniveaus? 
- Welk(e) vak(ken)? 
- Naast homogene ook heterogene klassen? 
- Hoeveel scholen? Welke scholen? 

4. Wil je wat achtergrondinformatie geven over je huidige school? 
- Grootte. 
- Leerlingpopulatie. 
- Huidige functie (naast maatschappijleer nog…) 
- Onderwijsniveaus die je nu lesgeeft. 

5. Kan je iets meer vertellen over jouw visie op het vak maatschappijleer? 
- Doelen maatschappijleer (politieke en maatschappelijke geletterdheid, politiek 

en maatschappelijk oordeelsvermogen, vermogen tot politieke en 
maatschappelijke participatie). 

- Verschil in onderwijsniveaus. 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

6. Wat doe je hetzelfde in de manier van lesgeven per onderwijsniveau? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

7. Wat doe je verschillend in de manier van lesgeven per onderwijsniveau? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

8. Denkt je dat het mogelijk is om maatschappijleer aan heterogene klassen te 
geven? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

9. Welke voordelen zie je aan het lesgeven aan heterogene klassen? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

10. Welke uitdagingen zie je aan het lesgeven aan heterogene klassen? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

11. Welke voordelen zie je voor de leerling om in een heterogene klas te zitten bij 
maatschappijleer? 
- Is er een verschil tussen de leerlingen van de verschillende onderwijsniveaus? 

12. Welke nadelen zie je voor de leerling om in een heterogene klas te zitten bij 
maatschappijleer? 
- Is er een verschil tussen de leerlingen van de verschillende onderwijsniveaus? 

13. Concluderend: zeg je nu ja of nee tegen maatschappijleer aan heterogene 
klassen op basis van prestatieniveau en waarom? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
4.1.1, 4.1.2, 4.1.3 
 
4.2.1 
 
 
 
4.2.1 
 
 
 
4.2.1 
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4.4 Dataverzameling, dataverwerking en data-analyse 
Nadat de interviews zijn afgenomen zijn deze getranscribeerd. In de vorige paragraaf is aangegeven dat 
het lastig kan zijn om de antwoorden van semigestructureerde interviews met elkaar te vergelijken. Een 
manier om deze kwalitatieve data toch met elkaar te vergelijken is door het coderen van de transcripts. 
“Bij coderen voorzie je relevante tekstfragmenten uit de transcripts van een code” (HvA, z.d.-c). 
In dit onderzoek is in eerste instantie een deductieve werkwijze gebruikt. Er worden categorieën 
vastgesteld op basis van het theoretisch kader en de onderwijspraktijk (Van der Donk & Van Lanen, 2016, 
p. 239). Dit levert het volgende codeerschema op: 

Thema Code 
Werkervaring Werkervaring 
Voordelen van lesgeven aan heterogene klassen  
(op basis van onderwijsniveau) 

Voordelen lesgeven heterogeen: vakdidactisch 
Voordelen lesgeven heterogeen: pedagogisch 

Nadelen van lesgeven aan heterogene klassen 
(op basis van onderwijsniveau) 

Nadelen lesgeven heterogeen: vakdidactisch 
Nadelen lesgeven heterogeen:  
pedagogisch 

Voordelen voor leerlingen in heterogene klassen 
(op basis van onderwijsniveau) 

Voordelen leerlingen heterogeen:  
prestaties 
Voordelen leerlingen heterogeen: welbevinden 
Voordelen leerlingen heterogeen: academisch 
zelfbeeld 
Voordelen leerlingen heterogeen: verschillend 
effect bij verschillende niveaus 

Nadelen voor leerlingen in heterogene klassen 
(op basis van onderwijsniveau) 

Nadelen leerlingen heterogeen:  
prestaties 
Nadelen leerlingen heterogeen: welbevinden 
Nadelen leerlingen heterogeen:  
academisch zelfbeeld 
Nadelen leerlingen heterogeen:  
verschillend effect bij verschillende niveaus 

Visie op maatschappijleer 

Visie maatschappijleer:  
verschil in onderwijsniveau 
Visie maatschappijleer:  
Overeenkomsten in onderwijsniveau 

Mogelijkheden maatschappijleer aan  
heterogene klassen 

Maatschappijleer aan heterogene klassen: 
uitdagingen/tips 
Maatschappijleer aan heterogene klassen: 
mogelijkheden/tips 
Maatschappijleer aan heterogene klassen: wel of 
niet doen 

Omgaan met verschillen Omgaan met verschillen 
Overig Overig 

Deze methode is gehanteerd voor deelvraag één en drie, omdat bij deze deelvragen de antwoorden van 
verschillende docenten werden vergeleken. Daarnaast is gebruik gemaakt van een inductieve 
werkwijze. Bij deze methode ontstaan de categorieën vanuit de interviews. Vanuit de onderzoeksvraag 
wordt bepaald welke tekstfragmenten relevant zijn voor de beantwoording van die onderzoeksvraag, 
die tekstfragmenten krijgen vervolgens een categorienaam (Van der Donk & Van Lanen, 2016, p. 238). 
Deze methode is gebruikt voor deelvraag twee. 
 
Vervolgens zijn de gecodeerde teksten in een analyseschema geplaatst waarbij achter elke code de 
tekstfragmenten van de betreffende deelnemer te vinden is. Het voordeel van een analyseschema is dat 
het inzicht geeft in welke code veelvuldig voorkomen (HvA, z.d.-c). Het geeft ook de mogelijkheid om de 
verschillende tekstfragmenten in een overzicht te kunnen vergelijken. Dit analyseschema is terug te 
vinden in bijlage 4.  
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4.5 Validiteit en betrouwbaarheid 
Een goed onderzoek moet valide en betrouwbaar zijn. Een valide onderzoek is een onderzoek dat 
onderzoekt wat het wil onderzoeken. De onderzoeksresultaten sluiten aan bij de hoofdvraag. 
Betrouwbaarheid in het onderzoek betekent dat het onderzoek dezelfde onderzoeksresultaten oplevert 
als iemand anders het onderzoek zou uitvoeren (Van der Donk & Van Lanen, 2016, pp. 38-41).  
 
Om de validiteit in dit onderzoek te vergroten is gebruik gemaakt van triangulatie. Triangulatie betekent 
dat je data op verschillende manieren verzamelt zodat er een breder beeld van de onderwijspraktijk 
ontstaat. Bij brontriangulatie worden verschillende bronnen gebruikt in het onderzoek, er wordt vanuit 
meerdere perspectieven naar de hoofdvraag gekeken (Van der Donk & Van Lanen, 2016, p. 43). 
In dit onderzoek is gebruik gemaakt van brontriangulatie. De hoofdvraag wordt beantwoord vanuit het 
perspectief van docenten die al lesgeven aan heterogene klassen op basis van onderwijsniveau, vanuit 
het perspectief van een expert op het gebied van burgerschapsonderwijs en vanuit het perspectief van 
docenten maatschappijleer. 
 
Om de betrouwbaarheid van het onderzoek te vergroten is een uitgebreid theoretisch kader 
geformuleerd. Er is uitgelegd wat de selectiecriteria voor de respondenten zijn. En er is een 
interviewleidraad opgesteld met duidelijke verwijzingen naar de literatuur en uitleg in steekwoorden 
van de verschillende onderwerpen.  
Deze interviews zijn getranscribeerd, gecodeerd en in een analyseschema samengevat zodat 
navolgbaar is op basis van welke data de analyse van de resultaten is gemaakt. 
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5 Resultaten 
In dit hoofdstuk zijn de resultaten uit de afgenomen interviews per deelvraag beschreven. Elke 
deelvraag wordt afgesloten met een korte samenvatting. Op het moment dat er wordt gesproken over 
heterogene klassen, worden klassen bedoeld waarin minimaal drie verschillende onderwijsniveaus 
voorkomen, tenzij anders beschreven. De termen mavo en vmbo worden door elkaar gebruikt, dit is 
afhankelijk van de terminologie die de deelnemers zelf gebruikte in de interviews.  

5.1 Wat zijn de ervaringen van docenten in het voortgezet onderwijs die al 
lesgeven aan heterogene klassen op basis van onderwijsniveau op 
vakdidactisch en pedagogisch gebied? 

5.1.1 Voor- en nadelen van lesgeven aan heterogene klassen 
Beide docenten zijn over het algemeen positief over heterogene klassen. Op het gebied van lesgeven 
aan heterogene klassen ziet Wieke een pedagogisch voordeel: “[…], omdat je zulke grote verschillen hebt 
in de klas, dat je ook leerlingen hebt die zeggen: ‘ja ik wil nu even serieus aan de slag’. Dus je hebt niet echt 
een hele klas die zegt: ‘we hebben hier nu geen zin in’. Je hebt zulke grote verschillen in de klas dat er altijd 
leerlingen zijn die het vak leuk en interessant vinden, degenen die het wat minder vinden of degenen die 
het lastig hebben of degenen die heel goed hebben. Dus je hebt van nature dat iedereen een beetje speels 
omgaat met: ‘we willen nu serieus aan de slag of we willen heel even keten’. Ik denk dat dat doordat die 
heterogeniteit echt van nature wel ontstaat.” Als uitdaging in het lesgeven aan heterogene klassen ziet 
ze op vakdidactisch gebied het differentiëren. Ze geeft aan dat het gevaar is dat je de hele klas op één 
niveau aanspreekt. Je moet als docent goed nadenken hoe je de les vormgeeft en de opdrachten 
aanbiedt, zodat alle leerlingen aan de slag kunnen en de eigen doelen per niveau kunnen halen. Ze is 
nog steeds zoekende hoe je echt goed differentieert. Maar ze zegt ook: “Als docent, ik merk niet per se 
hele grote nadelen of hele grote voordelen aan het lesgeven heterogeen. Het is voor mij gewoon een les.”   
 
Tom ziet juist een vakdidactisch voordeel in het lesgeven aan heterogene klassen op het gebied van 
differentiëren: “Als je in heterogene groepen werkt dan is het veel makkelijker te differentiëren.  Je gaat 
veel automatischer differentiëren en daardoor is het heel makkelijk om te zeggen, zeker bij een open vak 
als LEF waarin we heel veel zelf kunnen kiezen, om te zeggen jij kan een vlog maken en jij maakt een 
verslag.” Hij ziet dit eveneens als uitdaging omdat je werkt met grote verschillen in cognitief niveau en 
dus extra gedwongen wordt om te kijken naar wat de leerling kan en waar de leerling baat bij heeft. 
Maar omdat hij vindt dat je dit in iedere klas zou moeten doen, ervaart hij dit meer als voordeel. Verder 
ervaart hij een vakdidactische uitdaging in het bedienen van de leerlingen die cognitief erg sterk zijn. En 
denkt hij dat heterogene klassen effect hebben op de inhoud van een vak: “Ik denk dat als je de diepte in 
wil. Dat het gaat om de fundamenten van de Nederlandse rechtstaat en dan de grondwet door te spitten, 
dat je dan wel tegen heel veel muren gaat oplopen. Want dat kan niet met de meeste mavo-leerlingen.” 
Tot slot ervaart hij uitdagingen op pedagogisch gebied: “Er zijn veel spanningen tussen leerlingen, zeker 
als het gaat over niveau. Als je dan maatschappijleer hebt over een maatschappelijke ladder ofzo ja, dat 
is een ontzettend spannend onderwerp als je in een heterogene groep zit. […]. Maar ja, het zijn heel leuke 
spanningen die… waarbij je merkt dit is ongemakkelijk, het knettert en… ja. […]. Je moet dat kunnen als 
docent en leuk vinden. Het is moeilijker in heterogene klassen denk ik. Dat wel.”  Opnieuw ervaart hij deze 
uitdaging ook als voordeel voor het lesgeven aan heterogene klassen. 

5.1.2 Voor- en nadelen voor leerlingen in heterogene klassen 
Wieke en Tom zien veel voordelen voor leerlingen in heterogene klassen. Op prestatieniveau stipt Wieke 
aan dat heterogene brugklassen in de overgang van de basisschool naar de middelbare school veel 
ruimte bieden. Leerlingen hebben meer tijd om samen met de verschillende docenten te ontdekken wat 
per vak bij hen past. Het geeft leerlingen de kans om op een op een eigen manier te groeien en de eigen 
plek te vinden. Tom geeft aan dat de differentiatie in de les en de eindopdrachten, leerlingen de 
mogelijkheid geeft om zelf hun product vorm te geven, hij denkt dat ze daardoor betere prestaties laten 
zien. 
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Beide docenten geven aan dat heterogene klassen voordelen hebben voor het welbevinden van 
leerlingen. Zo zeggen ze allebei dat leerlingen zich kunnen uiten op een manier die bij hem of haar past 
en dat leerlingen daar blij van worden. Daarnaast geven ze aan dat leerlingen het als positief ervaren 
dat alle niveaus bij elkaar in de klas zitten omdat dit uitstraalt dat iedereen erbij hoort. Tom verwoordt 
dit als volgt: “Ik denk dat als je het hier aan de leerlingen vraagt dat ze het allemaal heel leuk vinden en 
dat ze allemaal goeie vrienden hebben die allemaal andere schooladviezen hadden.” Wieke zegt hier het 
volgende over: “Het mooie is wel dat leerlingen heel erg bewust zijn van de verschillende niveaus. Dat ze 
weten: ‘nou we zijn er gewoon allemaal, we mogen allemaal in één klas zitten’. En het is niet zo dat zij in 
een ander deel van het gebouw moeten zitten dan wij, we zijn gewoon samen. En dat vind ik een heel mooi 
gevoel hebben, dat ze niet zeggen: ‘oh maar jij bent een lager niveau, jij hoort er niet bij’. Dat ontstaat hier 
niet.” 
 
Wieke ervaart een voordeel voor leerlingen op het gebied van het academisch zelfbeeld. De 
heterogeniteit van klassen zorgt ervoor dat leerlingen minder bewust zijn van onderwijsniveaus. 
Uiteindelijk kom je niet terecht op een bepaald niveau, maar volg je de route die bij je past en die je goed 
ligt. Dat kan het mbo zijn of de universiteit, zonder oordeel. Het minderwaardigheidsgevoel dat aan 
onderwijsniveaus kan kleven wordt daardoor opgeheven. 
 
Tom ziet verder nog voordelen voor leerlingen van verschillende onderwijsniveaus. Cognitief sterke 
leerlingen krijgen eerder een begeleidende rol, meer een leiderschapsrol. Daardoor zijn deze leerlingen 
bezig met zelfontwikkeling op een breder vlak. En over leerlingen met schooladvies mavo zegt hij: “Ja, 
je kent het verhaal. Het is gewoon superfijn voor mensen die schooladvies mavo krijgen, in groep 8 en 
eigenlijk laatbloeiers zijn, daar is het natuurlijk perfect voor.” 
 
Nadelen voor leerlingen van heterogene klassen zijn er nauwelijks volgens Wieke en Tom. Zoals Tom al 
eerder heeft aangegeven kunnen er spanningen ontstaan tussen leerlingen van verschillende niveaus 
bij bepaalde onderwerpen. Dit kan een nadeel zijn voor het welbevinden van leerlingen. Tevens komt 
de vwo-leerling die erg op inhoud gericht is wat te kort. Wieke ziet daar eveneens een nadeel: “[…] Voor 
de mavo-leerlingen vind ik het op zich wel meevallen in hoeverre ze echt ondersneeuwen in de aandacht. 
Maar vooral de vwo-leerlingen, dat vind ik echt wel spannender vaak. Ja.” 

5.1.3 Het effect van heterogene klassen op omgaan met verschillen 
Wieke heeft al eerder aangegeven dat heterogene klassen effect hebben op het 
minderwaardigheidsgevoel dat aan onderwijsniveaus kan kleven. Zij benadrukt dat leerlingen niet met 
het onderwijsniveau van anderen bezig zijn en allemaal met elkaar omgaan, ongeacht onderwijsniveau. 
Dit ziet zij als voordeel voor de leerlingen zelf en als voordeel voor de maatschappij. Tom erkent dat 
effect en vindt dat een van de grootste meerwaarde van heterogeen onderwijs, dat niveauverschillen er 
niet toe doen, dat je naar elkaar kijkt als mens. Hij ziet dat leerlingen elkaar ontmoeten en van elkaar 
leren: “Je merkt dat mavisten, [...] je merkt dat er mensen zijn die heel activistisch daarover zijn, zonder 
dat ze daar misschien goeie argumenten voor kunnen geven enzo. En andere mensen die hun misschien 
niet altijd hebben gerealiseerd hoe realistisch dit probleem is voor sommigen. Maar die er wel heel goed 
theoretisch over kunnen nadenken en daar wat mee kunnen. Dus dat vult elkaar natuurlijk supermooi 
aan.” Het omgaan met verschillen is tevens een belangrijk aspect van het vak LEF: “Wat ik hoop en wat 
het hele doel is van LEF is dat ze beter leren omgaan met spanningen die zich geheid voordoen in de 
samenleving. Waarin we met zoveel verschillende mensen op een klein stukje land zitten. En ik denk ook 
dat dat het geval is. Je leert omgaan met, je leert intensiever en onder begeleiding omgaan met andere 
communicatiestijlen en andere interesses […].” Hij benoemt tot slot als positief effect dat leerlingen 
minder snel in een bubbel terecht komen door heterogeniteit. Als kanttekening moet gezegd worden 
dat Tom in de praktijk ziet dat het mengen van leerlingen van verschillende niveaus nog niet volledig de 
onderwijsniveaus overstijgt: “[…] havo- en vwo-leerlingen die gaan mengen en vmbo en havo-leerlingen 
die gaan mengen, maar niet de echte grote sprong, die wordt minder gemaakt.” 
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5.1.4 Heterogene klassen in de bovenbouw 
Met de ervaring die Wieke en Tom hebben met lesgeven aan heterogene klassen is het interessant om 
te weten welke tips zij hebben en welke uitdaging zij zien voor heterogene klassen in de bovenbouw en 
maatschappijleer in het bijzonder. Beide lopen ze er tegenaan dat verschillende onderwijsniveaus, 
verschillende eindtermen hebben vanuit de overheid. Voor LEF heeft Tom er daarom voor gekozen, in 
overleg met de schoolleiding, dat iedere leerling zowel het programma maatschappijleer van mavo als 
van havo/vwo afrondt in twee jaar tijd. Ook omdat hij eigenlijk niet goed snapt waarom het 
eindexamenprogramma maatschappijleer van vmbo zo anders is dan voor havo- en vwo. Moeten zij niet 
allemaal dezelfde dingen weten over de wereld? In de afronding wordt ingezet op gepersonaliseerd 
leren waarbij iedere leerling op een eigen manier kan voldoen aan de leerdoelen. Tom ziet wel een 
uitdaging in de niveauverschillen in jaar vier: “Ze hebben dan in de derde al een beetje en in de vierde 
helemaal, trek je voor alle andere vakken dan vooral met je eigen niveau op. En opeens kom je weer bij 
elkaar. Dus dat wordt wel echt een nieuwe spanning. Waarin ze wel altijd van elkaar weten wie welk niveau 
doet.”  
 
Wieke benadrukt dat het van belang is om in de gaten te houden welke leerling welk niveau volgt, dat je 
daar bewust van bent. Zij geeft daarnaast aan dat je de verwachtingen moet afstemmen op de niveaus 
in de klas en dat je best verschillende lesdoelen kan stellen per onderwijsniveau, maar daar vervolgens 
wel één les van moet maken. Tom geeft een tip hoe je met die verschillen in cognitief niveau kan 
omgaan: “Ik denk dat je [...] heel goed als docent kan differentiëren op basis van cognitief niveau door 
leerlingen gewoon de tools mee te geven om zelf op onderzoek uit te gaan. Hoe werkt de rechtstaat nu, 
hoe werkt een verzorgingsstaat en daarin kan een groepje waar meer havo/vwo leerlingen in zit, die 
kunnen daar dieper op in gaan dan een mavoleerling. Maar ik denk dat dat vanzelf gaat.” Hij adviseert 
verder dat docenten goed moeten samenwerken. Dat je docenten die veel ervaring hebben met 
lesgeven aan mavo en docenten die veel ervaring hebben met lesgeven aan vwo bij elkaar zet, zodat ze 
op didactisch niveau van elkaar kunnen leren. Uiteindelijk denkt hij dat het belangrijk is dat docenten 
juist niet meer in niveaus denken bij het lesgeven aan heterogene klassen.  
 
Tot slot ziet Wieke een grote meerwaarde voor heterogene klassen bij maatschappijleer: “Ik denk als ik 
echt focus op maatschappijleer dat het supergaaf is om daar iedereen bij mekaar te hebben en echt te 
kunnen praten over: “hoe ziet de wereld er volgens jou uit?’ En als je dat aan een klas van vwo’ers vraagt 
dan krijg je natuurlijk een heel ander antwoord dan een klas van mavo-leerlingen. Stop je dat bij mekaar, 
nou misschien heb je dan een beeld echt van de wereld zoals die eruit zou zien. Dan klopt het ook gewoon 
iets meer.” 

5.1.5 Samenvatting ervaringen docenten heterogene klassen 
Over het algemeen zijn de docenten zeer positief over het lesgeven aan heterogene klassen. Als grootste 
uitdaging van het lesgeven aan heterogene klassen ervaart de ene docent het differentiëren. De andere 
docent ziet heterogene klassen daarin juist als voordeel omdat het je als docent meer automatisch 
dwingt tot differentiatie. Op pedagogisch vlak wordt een voordeel ervaren dat heterogene klassen 
zorgen voor een meer natuurlijk mix in motivatie, wat voor een prettige leeromgeving zorgt. De 
verschillende niveaus kunnen echter ook voor spanningen in de klas zorgen bij bepaalde onderwerpen. 
De wordt als positieve uitdaging voor de docent ervaren.  
 
Met name voor de leerlingen zien zij grote voordelen in heterogene klassen. Die krijgen meer ruimte om 
zich te ontwikkelen op een manier die bij hen past. Dit heeft positieve effecten op hun prestatieniveau 
en hun welbevinden. Bij cognitief sterke leerling draagt dit tevens bij aan het type vaardigheden dat ze 
kunnen ontwikkelen, zoals leiderschap. In het algemeen ervaren zij dat het minderwaardigheidsgevoel 
dat aan onderwijsniveau kan kleven wordt opgeheven door heterogene klassen. Nadelen voor 
leerlingen zien zij nauwelijks. De vwo-leerling waar inhoud erg belangrijk voor is komt misschien wat 
tekort.  
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Op het gebied van omgaan met verschillen zien beide docenten dat leerlingen veel meer gemengd met 
elkaar omgaan. Leerlingen leren van elkaar en komen minder snel in een eigen bubbel terecht. Daarom 
wordt LEF ook aan heterogene klassen gegeven, zodat leerlingen leren omgaan met verschillen. 
Kanttekening is dat in de menging van leerlingen de grote sprong mavo naar vwo en andersom nog 
minder wordt gemaakt door leerlingen. 
 
De grootste uitdaging voor heterogene klassen in de bovenbouw is het verschil in eindtermen per 
onderwijsniveau. Met LEF, het eigen vak van Academie Tien, is er daarom voor gekozen om alle 
onderwijsniveaus alle examenprogramma’s (mavo, havo en vwo) van maatschappijleer te laten 
afronden. Ook omdat niet goed wordt begrepen waarom dat verschil tussen vmbo en havo/vwo zo groot 
is. Een andere uitdaging van heterogene klassen in de bovenbouw is dat leerlingen zich meer bewust 
zullen zijn van het onderwijsniveau dat ze volgen, wat vervolgens voor spanningen kan zorgen in de klas. 
Verder geeft de ene docent de tip om bewust te blijven van welke leerling welk onderwijsniveau volgt 
zodat de doelen en verwachtingen goed afgestemd kunnen worden op de leerling. Terwijl de andere 
docent juist adviseert dat je als docent uiteindelijk probeert het denken in onderwijsniveaus los te laten. 
Verder de tip om vanuit een onderzoekende manier van lesgeven te werken, dit maakt het makkelijker 
om op cognitief niveau te differentiëren in de les. Tot slot het advies om docenten te laten samenwerken 
en daarin docenten met mavo- en docenten met vwo-ervaring bij elkaar te zetten om zo didactisch van 
elkaar te kunnen leren. 
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5.2 Hoe denkt een expert op het gebied van burgerschapsonderwijs over de 
bijdrage die heterogene klassen op basis van onderwijsniveau kunnen 
leveren aan omgaan met verschillen? 

Het eerste deel van het interview ging in op de conclusies uit het theoretisch kader over de verschillen 
tussen onderwijsniveaus binnen het burgerschapsdomein. Het gaat dan om verschillen op het gebied 
van burgerschapskennis, -vaardigheden en -houdingen, denken over democratie en de aanwijzing dat 
bij leerlingen in het vmbo een ander type burgerschap wordt gestimuleerd dan bij leerlingen in het havo 
of vwo. Hoe verklaart Daas deze verschillen en hoe is dit in vergelijking met andere landen? Het laatste 
gedeelte van het interview gaat in op de mogelijke bijdrage die heterogene klassen kunnen bieden aan 
omgaan met verschillen. 

5.2.1 Verschil in burgerschapskennis, -vaardigheden en -houdingen bij verschillende 
onderwijsniveaus 

Op het gebied van burgerschapskennis, -vaardigheden en -houdingen plaatst Daas kanttekeningen 
betreft de meetbaarheid. “Als je kijkt naar kennis daarvan kan je wel zeggen daar zijn verschillende 
instrumenten voor ontworpen, we kunnen dat vrij goed meten. Al zitten er nog steeds haken en ogen aan 
wat meten we nou precies […] omdat je ook leesvaardigheid misschien aan het meten bent of 
concentratievermogen als het een lange vragenlijst is.” Houdingen worden doorgaans gemeten door 
leerlingen een aantal stellingen voor te leggen, waarbij vaak gebruikt wordt gemaakt van schalen. 
Leerlingen geven zelf aan waar ze zichzelf plaatsen op die schaal ten opzichte van een bepaalde stelling. 
Dat is een indirecte meting waar je ook kritiek op kan hebben. Want de theorie van de stelling kan 
verschillen met wat de leerling in de praktijk daadwerkelijk zou doen. Een leerling kan bijvoorbeeld in 
theorie vinden dat migranten gelijke rechten hebben op een kans op een baan. Als vervolgens in de 
praktijk de vader van die leerling solliciteert op dezelfde baan als de migranten buurman en die leerling 
vindt dat zijn vader meer recht heeft op de baan, dan maakt die leerling dus een andere keuze in de 
praktijk. “Desalniettemin kun je wel zeggen dat is wat een leerling vindt. Misschien dat die nog niet al uiting 
aan geeft maar ja, het is wel wat hij zelf zou vinden. Dus dat is een relevante mening.” Daas heeft grote 
kanttekeningen bij het meten van vaardigheden. Om vaardigheden te meten zou je leerlingen eigenlijk 
in een situatie moeten plaatsen waar die vaardigheid moet worden toegepast zodat je die toepassing 
kan beoordelen. Nu wordt er gebruik gemaakt van een vragenlijst, waarbij de leerling een 
zelfinschatting maakt. Zelfinschatting is medebepalen voor hoe goed je iets daadwerkelijk doet, maar 
niet allesbepalend. Dus wat wordt er gemeten als er vaardigheden worden gemeten? “Wat je me dus 
eigenlijk hoort zeggen is burgerschapskennis dat meten we vrij goed, dus daar kunnen we ook echt wel 
dingen over gaan zeggen over wat we dan vinden van wat we meten. Houdingen iets minder goed, maar 
ook daar is echt wel iets te zeggen van nou, we meten daar wel relevante dingen en we meten ze op een 
relevantie manier. En burgerschapsvaardigheden zal je mij dus heel terughoudend in horen zijn omdat ik 
dus eigenlijk vind dat we dat tot nu toe niet heel goed meten. Wat we meten is wel relevant maar zeker niet 
zaligmakend.” 
 
Op het gebied van burgerschapskennis zien we dat de verschillen tussen leerlingen op verschillende 
type scholen groot is. Twee belangrijke indicatoren voor dat verschil zijn het onderwijsniveau van de 
klas én de sociaaleconomische achtergrond van leerlingen. Ongeveer de helft van het verschil is te 
herleiden op het onderwijsniveau van de leerling, de andere helft hangt samen met individuele 
verschillen tussen leerlingen waaronder dus de sociaaleconomische achtergrond van leerlingen. Op het 
gebied van houdingen zie je dat de verschillen tussen scholen veel kleiner zijn. “[…] als je visueel maakt 
waar scoren scholen van verschillende onderwijsniveaus? Dan zie je op kennis heel duidelijk […] alle vmbo-
scholen zitten aan de onderkant van de deling, alle havo-scholen in het midden, alle 
atheneum/gymnasium scholen aan de bovenkant en de algemene scholen zitten daar een beetje verspreid 
tussenin. Dus op kennis zie je dat heel duidelijk terug. […] Voor houdingen is dat veel minder het geval. Bij 
houding is het echt niet zo dat onderwijsniveau een heel sterk verklarende factor is. Nog steeds vind je wel 
wat verschillen tussen onderwijsniveaus maar die zijn vele malen kleiner dan voor kennis. […] In cijfers zijn 
de verschillen tussen scholen waar het gaat om burgerschapskennis ongeveer drie keer zo groot als de 
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verschillen tussen scholen als het gaat om houdingsuitkomsten.” Dit is te verklaren vanuit het feit dat 
burgerschapshoudingen voor een groot deel buiten de school ontwikkeld worden. De school heeft hier 
minder effect op. “Dus het effect van de school is voor kennis vrij groot, voor de andere dingen veel kleiner. 
Voor houdingen. En iets wat we steeds zien terugkomen is scholen waar leerlingen aangeven dat er meer 
open klimaat is, waar je het met elkaar oneens mag zijn, waar je een leraar mag bevragen op wat hij zegt, 
waar een leraar ook beide standpunten in een discussie belicht, waar leerlingen met elkaar in discussie 
kunnen gaan, dat dergelijke scholen, leerlingen daar hoger scoren op burgerschapsuitkomst.” 
 
Internationaal gezien scoren Scandinavische landen behoorlijk gunstig op internationale onderzoeken 
naar burgerschapsonderwijs. We weten verder dat die landen een onderwijssysteem hebben waarin 
veel later wordt gedifferentieerd, maar daarnaast verschillen de onderwijssystemen op veel meer 
vlakken. Daardoor is het moeilijk te zeggen dat die landen beter scoren dóórdat ze later differentiëren. 
“Als je kijkt in Nederland, is dat ook niet per se, voor burgerschap in ieder geval, wat we vinden. Als je kijkt 
naar ICCS de afgelopen editie deden 123 scholen mee, als je dan kijkt waar scoren de scholen… Dus er 
zitten vmbo-klassen in, havo-klassen, atheneum-klassen maar ook gemengde klassen. En die gemengde 
klassen die scoren nier zichtbaar heel veel beter dan die niet gemengde klassen.” 

5.2.2 Anders denken over democratie op verschillende onderwijsniveaus 
Op het gebied van anders denken over democratie op verschillende onderwijsniveaus heeft Daas geen 
verklaring uit onderzoek waar hij bij betrokken is (geweest). Hij kan wel een internationale vergelijking 
trekken. Is er internationaal een verschil te zien in denken over democratie op verschillende 
onderwijsniveaus? “Niet heel sterk. In ieder geval niet dat het heel duidelijk samenhangt met de 
onderwijsniveaus. Dus één van de onderdelen die wel in ICCS zit, is onder andere het meer conservatieve 
of progressieve burgerschap. Daar zie je wel verschillen tussen leerlingen. Maar die hangen niet heel 
duidelijk samen met het onderwijsniveau wat leerlingen volgen.”  

5.2.3 Stimuleren van verschillende soort burgerschap op verschillende onderwijsniveaus 
Daas begint zelf over het stimuleren van verschillende soorten burgerschap op het vmbo, dan wel havo 
en vwo. Hij is een onderzoek van Heleen Leenders, van 10-15 jaar geleden, dat kijkt naar de verschillende 
doelen die leraren stellen voor hun leerlingen op het gebied van burgerschapsvorming, aan het 
redresseren. “Daar zie je dat die doelen anders zijn voor het vmbo dan voor het vwo. Dat is vanuit de 
gedachte van burgerschap natuurlijk nou ja, ten eerste heel erg interessant en ten tweede ook wel 
problematisch want burgerschap veronderstelt natuurlijk dat juist alle leerlingen gelijk zijn en daar gelijke 
aanspraak op maken, ze zitten helemaal niet op het vmbo of op het vwo omdat ze goed of slecht zouden 
zijn in burgerschap. […]. Dus dat is een neveneffect van die sortering in onderwijsniveaus, dat ze ook ander 
burgerschapsonderwijs krijgen. En er is best veel voor te zeggen dat dat niet wenselijk is.” Kanttekening is 
dat er vanuit onderzoek beperkte inzichten zijn op dit gebied. Er is geen grootschalig onderzoek naar 
gedaan. We weten dus niet of het wijdverspreid aan de hand is. Wel is het redelijk consistent in kleinere 
onderzoeken naar voren gekomen, we moeten het dus ook niet zomaar opzij schuiven. Doordat er geen 
grootschalig onderzoek is gedaan, is het moeilijk te verklaren hoe dit verschil ontstaat. Welke verschillen 
tussen scholen hangen hiermee samen? Heeft het bijvoorbeeld te maken met ordeproblemen op 
verschillende onderwijsniveaus, waardoor docenten er niet aan toe komen om een open discussie te 
voeren in de klas?  
 
Er is verder geen internationale vergelijking te maken in het stimuleren van verschillende soorten 
burgerschap. Daas geeft aan dat de docentenvragenlijsten binnen het ICCS-onderzoek veel vragen 
stellen die minder relevant zijn op dit gebied, zoals ‘hoe vaak besteed je aandacht aan afval scheiden?’. 
“Eigenlijk hebben we niet een heel erg mooi instrument voor handen om leraren te vragen, welke doelen 
stel je, hoe werk je daaraan, hoe belangrijk vind je dat, welke afwegingen maak je daarbij?”  
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Vanuit leerlingen is er uit onderzoek wel bekend dat leerlingen in havo en vwo vaker aangeven dat er 
ruimte is voor discussie en dat de docent meerdere kanten belicht van een standpunt. Leerlingen op het 
vmbo zeggen minder dat dit het geval is. Vanuit Engels onderzoek, waarbij leerlingen meerdere jaren 
zijn bevraagd, blijkt een goede verklarende factor voor de ontwikkeling van burgerschap ‘in hoeverre 
leerlingen zelf vonden dat ze les hadden gekregen over burgerschapsonderwijs’. In dat opzicht is die 
ervaring vanuit leerlingen interessant.  
 
De informatie die we hebben van docenten en van leerlingen op dit gebied hebben we nog niet aan 
elkaar kunnen koppelen. Je kan dus niet zeggen dat docenten een ander type burgerschap geven op 
verschillende niveaus en dat dit effect heeft op de ervaring van de leerlingen. Misschien is het causale 
verband wel andersom. “Je kan ook […] zeggen dat leerlingen meer kennis hebben en meer positieve 
houdingen, daarmee is het makkelijker om een open democratische discussie te voeren.” 

5.2.4 Effecten van heterogene klassen op omgaan met verschillen 
Dan de kernvraag van deze deelvraag: denkt Daas dat heterogene klassen op basis van onderwijsniveau 
kunnen bijdragen aan het omgaan met verschillen? Hij deelt de zorg van de Onderwijsraad dat de sociale 
taak omgaan met verschillen onder druk staat door ons onderwijsstelsel dat kinderen op jonge leeftijd 
differentieert naar niveau, waardoor leerlingen elkaar niet meer tegenkomen. Hij benadrukt in dat 
opzicht nogmaals dat het niet willekeurig is welke leerling op een atheneum of een vmbo-basis terecht 
komt. Achtergrondkenmerken van leerlingen spelen daarin een belangrijke rol. Segregatie wordt op die 
manier verstrekt en segregatie is voor een democratie onwenselijk. Hij wijst op het proefschrift van Isil 
Sincer, ‘Diverse scholen, diverse burgers? Burgerschap onderwijzen en leren op scholen met 
verschillende leerlingpopulaties’. Zij heeft specifiek onderzoek gedaan naar deze sociale taak. Hoe 
denken leerlingen over omgaan met verschillen? Wat weten ze hierover? En wat zijn verschillende 
aanpakken van scholen?  
 
“Uit verschillende onderzoeken en allerlei uitkomsten weten we dat zwakkere leerlingen er profijt van 
hebben als ze bij sterkere leerlingen in de groep zitten. En die sterkere leerlingen er eigenlijk niet echt 
nadeel van hebben als er ook zwakkere leerlingen in de groep zitten.” In dat opzicht kan je dus zeggen dat 
we later zouden moeten differentiëren, omdat er eigenlijk geen rechtvaardiging meer te geven is 
waarom we zo vroeg differentiëren. “We moeten minder differentiëren tussen onderwijsniveaus en we 
moeten meer gemengde klassen hebben. Van niveaus en gemengd op allerlei manieren.” Daas geeft aan 
dat de meeste onderwijswetenschappers dit zullen zeggen en toejuichen. Waarom gebeurt het dan niet? 
Hij geeft drie redenen: 

1. Onderwijshervorming is niet populair in dit land. Een politieke partij zal niet veel zetels winnen met 
een profilering op onderwijshervorming. Om een hervorming te laten slagen, moet je mensen wel 
meekrijgen. 

2. Meer gemengde klassen, vraagt om differentiatie. Je gaat meer vragen van docenten. 
“Differentiëren is één van de taken, één van de vaardigheden waar leraren slecht op scoren. 
Gebaseerd op het toezicht van inspecteurs.” 

3. Er is al een lerarentekort. Het beroep wordt niet aantrekkelijker als de praktijk, door gemengde 
klassen en het differentiëren dat dit vraagt, lastiger wordt. 

 
Denkt Daas dat heterogene klassen op basis van onderwijsniveau dan het burgerschapsonderwijs 
kunnen bevorderen? Of in ieder geval de sociale taak, omgaan met verschillen? “Nou ja, het proces wordt 
er sowieso makkelijker van. Nog even los van of dat ook echt tot betere uitkomsten gaat leiden. […] Want 
als verschillen meer in school aanwezig zijn, hoef je ook minder je best te doen om die verschillende 
perspectieven te kunnen benutten.” Uit het proefschrift van Isil Sincer zou blijken dat meer gemengde 
klassen, gemengde scholen beter scoren op omgaan met verschillen. Hij verwijst naar het proefschrift 
zelf om deze uitspraak te controleren. 
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5.2.5 Samenvatting gedachten burgerschapsexpert over de bijdrage van heterogene klassen 
aan omgaan met verschillen 

De verschillen in burgerschapskennis tussen verschillende onderwijsniveaus zijn groot. Dit is deels te 
verklaren door het onderwijsniveau dat leerlingen volgen en deels te verklaren door de 
sociaaleconomische achtergrond van de leerlingen, waarbij de laatste ook weer van invloed is op de 
eerste. Wat betreft burgerschapshoudingen is onderwijsniveau geen sterk verklarende factor in 
verschillen tussen leerlingen. Dit komt doordat houdingen voor een groot deel buiten de school 
ontwikkeld worden. Verder is uit verschillende onderzoeken gebleken dat leerlingen hoger scoren op 
burgerschapsuitkomst op scholen waar bijvoorbeeld een open klimaat is, waar je het oneens mag zijn 
met elkaar. Internationaal gezien scoren Scandinavische landen goed op burgerschapsonderwijs. Deze 
landen differentiëren leerlingen op een veel latere leeftijd naar verschillende onderwijsniveaus. 
Daarnaast hebben Scandinavische landen een ander onderwijssysteem. Het is dus niet te zeggen of daar 
beter wordt gescoord op burgerschapsonderwijs ómdat er later gedifferentieerd wordt. 
 
Op het gebied van anders denken over democratie op verschillende onderwijsniveaus heeft Daas geen 
verklaring uit onderzoek waar hij bij betrokken is (geweest). 
 
Daas geeft zelf aan dat uit verschillende onderzoeken blijkt dat een ander type burgerschapsonderwijs 
wordt gestimuleerd op het vmbo dan op het havo dan wel vwo. Vanuit leerlingen is bekend dat 
leerlingen in havo- en vwo-klassen vaker aangeven dat er ruimte is voor discussie. Het is niet bekend 
wat het causale verband is in deze.  Stimuleren docenten deze discussie meer of hebben leerlingen meer 
kennis waardoor er meer ruimte is voor discussie? Ook is vanuit Engels onderzoek gebleken dat de 
ontwikkeling van burgerschap mede wordt bepaald door de mate waarin leerlingen zelf vinden dat ze 
les hebben gekregen over burgerschap.  
 
Tot slot de sociale taak omgaan met verschillen. Daas meent zich te herinneren dat uit onderzoek van 
Isil Sincer over de effecten van heterogene klassen op omgaan met verschillen bleek dat meer gemengde 
klassen, gemengde scholen beter scoren op deze sociale taak. Verder geeft hij aan dat heterogene 
klassen natuurlijk sowieso zorgen voor een makkelijker proces betreft omgaan met verschillen, nog even 
los gezien of dat ook tot betere uitkomst zou leiden.  
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5.3 Wat denken docenten maatschappijleer over de vakdidactische en 
pedagogische mogelijkheden om hun vak aan heterogene klassen op basis 
van onderwijsniveau te geven? 

5.3.1 Verschillen en overeenkomsten in visie op het vak maatschappijleer bij verschillende 
onderwijsniveaus 

Alle vijf de docenten geven aan dat hun visie op het vak hetzelfde is voor de verschillende 
onderwijsniveaus, maar dat de uitwerking van die visie in de lessen anders is. Bij de ene docent is dat 
verschil groter dan bij de andere docent. David geeft aan dat de begrippen en structuren hetzelfde zijn 
voor de verschillende niveaus, evenals de ruimte om zelf aan opdrachten te werken, het serieus nemen 
van leerlingen en het persoonlijk contact. Hij ziet verschil in de methodes van maatschappijleer. Hij 
vindt dat mavo-leerlingen onderschat worden, het wordt te makkelijk voor ze gemaakt. Rana 
onderschrijft dat. Marie merkt bij haar leerlingen dat de overgang van mavo naar havo lastig is, omdat 
de mavo erg gericht is op kennisvergaring en reproduceren, terwijl er op de havo meer om toepassing 
wordt gevraagd. David maakt in de uitvoer van zijn lessen wel een onderscheid in debatteren, daar zegt 
hij het volgende over: “Verschillend dat is met dat debatteren bijvoorbeeld. Dat doe ik nu alleen op havo 
en vwo. Misschien dat ik het aankomend jaar ook op mavo-niveau wel ga doen. Dus dat is verschillend. […] 
Het heeft een beetje te maken ook met de grip op de groep zeg maar. Daar heeft het vooral mee te maken 
dat ik niet zeker wist of ik dat goed kon begeleiden.” De andere vier docenten geven allemaal aan dat ze 
in hun les rekening houden met de spanningsboog van de mavo-leerlingen. Dit betekent dat de uitleg 
iets korter wordt gehouden, opdrachten zijn bondiger, opdrachten worden meer in stappen 
aangeboden en de instructie is duidelijker. Julia en Marie geven daarnaast aan dat ze met havo- en vwo-
leerlingen meer op de inhoud ingaan dan met de mavo-leerlingen. Julia legt dit als volgt uit: “Ja, ja, want 
inderdaad, ik doe vaak wel zeg maar dezelfde soort werkvormen zoals de debatten, maar dan is de inhoud 
vaak wel anders. Een moeilijke stelling bij 5 vwo bijvoorbeeld of dat ik dan echt zeg van jullie mogen zelf 
kiezen of je voor of tegen bent. En met 4 mavo zeg ik vaak van die groep is voor, die groep is tegen en dat 
vinden ze altijd heel lastig maar dat vind ik wel leuk.” Zij houdt verder rekening met haar taalgebruik, dat 
voor mavo anders is dan voor havo en vwo. 
 
David en Leo geven allebei aan dat ze op kennisniveau hetzelfde verwachten van al hun leerlingen, ook 
al is dit niet op die manier in de eindtermen vastgelegd. Leo zegt daarover: “Ik zou… ik vind dat ze 
hetzelfde moeten leren, we leven met z’n allen in dezelfde democratie en je zou best kunnen zeggen je gaat 
met het vwo ja, klassiek ga je daar ook dieper op dingen door maar dat hoeft wat mij betreft eigenlijk niet. 
Nee, ik zou het in die zin veel meer een vak willen hebben waarbij je ook veel meer met elkaar in gesprek 
gaat.” Marie geeft juist aan dat ze niet vindt dat leerlingen allemaal hetzelfde moeten leren, wat haar 
betreft mag er best onderscheid gemaakt worden. 

5.3.2 Voor- en nadelen van lesgeven aan heterogene klassen 
David en Julia verwachten alle twee dat leerlingen van elkaar kunnen leren als vakdidactisch voordeel. 
Julia denkt dat het interessant is om verschillende meningen van elkaar te horen. David denkt dat de 
theorie meer praktijk wordt omdat je klas meer een afspiegeling van de samenleving wordt. Leo noemt 
het niet meteen een voordeel, maar ziet wel mogelijkheden in die afspiegeling van de samenleving. Hij 
kan zich voorstellen dat je de lessen maatschappijleer halveert en dat je daarnaast een gezamenlijk 
burgerschapsproject hebt, een soort simulatiespel. Julia denkt dat het voor docenten kan opleveren dat 
je minder in de hokjes van niveaus denkt. David en Marie zien daarnaast nog pedagogische voordelen. 
Op de school van David zetten ze leerlingen in heterogene klassen tijdens toetsen, dit creëert rust voor 
de toets omdat ze uit hun groepsdynamiek worden gehaald. Hij kan zich voorstellen dat dit effect 
eveneens optreedt bij lesgeven aan heterogene klassen. Marie denkt dat leerlingen pedagogisch iets 
van elkaar kunnen leren, waar de docent indirect profijt van heeft: “Maar ik kan me wel voorstellen dat 
die verschillende groepen leerlingen ook goed van elkaar zouden kunnen leren. Ook op pedagogisch 
gebied. Van oké, dus dat je als groep naar een andere groep in de klas kijkt en ziet oh, die reageert zo op 
deze docent en die krijgen weet ik veel, complimenten of what ever, hm misschien is dat wel een idee.” 
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Rana vraagt zich af of er wel voordelen zijn voor de docent. Zij ziet vooral een verzwaring van werkdruk 
omdat heterogene klassen vragen om differentiatie. Dit vraagt in de lesvoorbereiding extra tijd en in de 
lesuitvoer extra aandacht. David denkt dat het lesgeven een uitdaging zal zijn, maar noemt als 
verlichtende omstandigheid dat leerlingen het vak maar één jaar krijgen, het startniveau van leerlingen 
zal waarschijnlijk niet erg uiteenlopen. Julia ziet vooral een uitdaging in het aanbieden van lessen op 
een niveau dat voor alle onderwijsniveaus interessant is. Zij denkt dat je moet proberen de klas als één 
geheel te zien, los van niveaus. Je moet dus niet een aparte mavo-, havo- en vwo-instructie doen in de 
les. Hoe voorkom je dan dat je te veel naar één groep gaat neigen? Leo verwacht meer werkdruk voor 
de docent en ziet daarnaast organistische uitdagingen die de docent veel tijd kunnen kosten. 

5.3.3 Voor- en nadelen voor leerlingen in heterogene klassen 
Voor leerlingen zien de docenten zowel voordelen als nadelen aan heterogene klassen. Julia, Marie en 
Rana verwachten een positief effect op de prestaties van leerlingen. Zij denken alle drie dat leerlingen 
van alle niveaus van elkaar kunnen leren. Zowel in meningsvorming, als in aanpak, als in kennis. Vier 
van de vijf docenten zien een voordeel voor het welbevinden van leerlingen. Waarbij Leo, Marie en Rana 
alle drie denken dat het goed is voor leerlingen om met leerlingen om te gaan van andere 
onderwijsniveaus. Marie heeft ervaren in een project dat een mix van leerlingen een positieve 
groepsdynamiek kan opleveren en vriendschappen die nog lang na het project voortduren. Leo maakt 
de kanttekening dat het een voordeel is dat leerlingen misschien niet meteen zullen ervaren, maar pas 
later als ze erop terugkijken. David en Leo hopen op een voordeel voor mavo-leerlingen in hun 
academisch zelfbeeld, dat zij zich minder apart gezet voelen, dat ze zich niet minder voelen. Julia en 
Rana denken allebei dat mavo-leerlingen zich kunnen optrekken aan de kennis van havo- en vwo-
leerlingen, Julia denkt dat mavo-leerlingen dit tevens leuk zullen vinden. Daarnaast denkt Julia dat vwo-
leerlingen kunnen leren van de manier waarop mavo-leerlingen hun mening geven, dit is vaak wat meer 
direct. Rana zegt het volgende over de voordelen voor leerlingen van verschillende niveaus: “Ik denk wel 
dat vmbo-leerlingen zich qua kennisniveau misschien kunnen optrekken aan havo/vwo, als ze er dingen 
van horen. Aan de andere kant denk ik dus dat leerlingen van het vwo echt wel van de havo kunnen leren 
van ‘hoe pak je dingen aan’, en andersom ook, want ze doen het natuurlijk gewoon op een verschillende 
manier. Maar dat ze gewoon gaan doen. Ik vind vwo vaak een beetje soort van dralen, moeten ze nog een 
keer lezen, nog een keer kijken, begin gewoon. Zeg maar dat. En dat hebben vmbo’ers en havoërs 
natuurlijk veel meer. Dus in die zin kunnen zijn qua aanpak, dat het allemaal niet zo moeilijk hoeft te zijn, 
dat ze daar wat van kunnen leren.” 
 
Alle docenten verwachten ook nadelen voor leerlingen bij heterogene klassen. Rana denkt dat het de 
prestaties van leerlingen kan beïnvloeden omdat je misschien minder stof zal behandelen of het tempo 
moet aanpassen. Zij ziet verder een nadeel voor leerlingen in het feit dat ze vaker zelfstandig moeten 
werken en dat er dan even geen vragen gesteld kunnen worden. David, Leo en Marie denken dat 
heterogene klassen bij maatschappijleer voor onrust kunnen zorgen voor leerlingen, omdat ze dan in 
een ander soort klas zitten. Ze worden uit hun vertrouwde groepsdynamiek gehaald. Julia voegt 
daaraan toe dat ze zich afvraagt of de verschillende onderwijsniveaus zich zullen storen aan elkaar. 
David ziet daarnaast roostertechnische uitdagingen die tevens negatieve consequenties kunnen 
hebben voor het rooster van de leerlingen. Julia en Marie zijn bang dat heterogene klassen een negatief 
effect hebben op het academisch zelfbeeld van de mavo-leerlingen. Julia legt dit als volgt uit: “Ik wil het 
gevoel hebben dat als ik een goed cijfer haal dat ik dus ook gewoon echt een goed cijfer gehaald heb onder 
gelijkwaardige. Want als je als 4 mavo-leerling een 8 haalt, terwijl je een gemêleerde groep bent met ook 
4 vwo en 4 havo, dan voelt die 8 misschien niet zo heel erg boeiend. Want jij bent toch maar 4 mavo, beetje 
zo een houding.” Marie denkt dat het bij sommige vwo-leerlingen hun perfectionisme kan versterken. 
Dat een 9 niet voldoende is omdat er leerlingen in de klas zitten van een ander onderwijsniveau. Verder 
verwachten de verschillende docenten verschillende nadelen voor de verschillende niveaus. Julia is 
bang dat vwo-leerlingen zich misschien te weinig uitgedaagd zullen voelen, dat ze het als last zullen 
ervaren om met mavo- en havo-leerlingen in de klas te zitten. Rana spreekt dat juist tegen: “En sommige 
mensen zijn natuurlijk bang, en dan gaat het met name om vwo’ers, dat het niveau naar beneden gaat. 
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Maar ik denk niet dat dat per se zo hoeft te zijn. Ik heb het idee dat daar misschien ook een soort van 
arrogantie in schuilt, want ‘als wij met mensen die minder goed zijn zitten, gaat het met ons ook minder 
goed’. Dat vind ik een beetje makkelijk. Je hoort het vaker als kritiekpunt, maar ik denk niet dat het per se 
zo hoef te zijn.” David denkt dat mavo-leerlingen misschien meer last zal hebben van het missen van de 
eigen groep, omdat dit belangrijker voor hen is dan voor bijvoorbeeld vwo-leerlingen. Leo zegt: “De 
vwo’ers die zouden het onderwijsleergesprek gaan missen en de vmbo’ers die zouden de concrete 
toepassing zeg maar, die zouden ze ontbreken.” 

5.3.4 Het effect van heterogene klassen op omgaan met verschillen 
Op het gebied van omgaan met verschillen zijn de docenten het er unaniem over eens dat 
maatschappijleer aan heterogene klassen daar een bijdrage aan kan leveren. Marie zegt: “Want bij ons 
op school is ook gewoon in school heel duidelijk die scheiding van mavo, havo, vwo. Vwo-leerlingen, 
mavo… dit en havo heeft zoiets vwo-leerlingen, kakkers daar heb ik toch niks mee. Dan denk ik ja, het zou 
heel mooi zijn als ze elkaar juist wel gaan tegenkomen.” David herkent deze tendens. Julia en Leo 
benoemen dat het goed is als leerlingen meer uit hun eigen bubbel komen. Leo ziet dat tevens als doel 
van maatschappijleer. Hij geeft wel aan dat hij daar ook andere mogelijkheden voor ziet, zoals contact 
tussen klassen van verschillende scholen. Marie benoemt dat maatschappijleer wat haar betreft 
eveneens gaat om omgaan met verschillen, dus dan is het belangrijk om die verschillen daadwerkelijk 
bij elkaar te brengen. Julia vindt meningsvorming een belangrijk onderdeel van maatschappijleer en 
vindt het in dat opzicht belangrijk dat leerlingen in gesprek gaan met leerlingen van een ander niveau. 
Rana benadrukt het maatschappelijk belang: “Ik denk dat het vooral voor leerlingen en maatschappij 
breed, dat dat heel veel voordelen kan hebben, omdat je in de maatschappij natuurlijk ook met allerlei 
mensen bij elkaar zit en dat wordt nu al vrij snel gescheiden. Je gaat naar het hbo, universiteit, mbo, 
vervolgens kom je in banen terecht die ook weer zo zijn ingedeeld. Je ziet dat de samenleving heel 
gescheiden is. De middelbare school is natuurlijk ook een plek waar veel vrienden gemaakt worden. Dus ik 
denk dat als je op de middelbare school langer bij elkaar zit, dat dat ook qua heterogene vriendschappen 
en waar je je in begeeft, dat dat misschien wel positief kan zijn.” 

5.3.5 Maatschappijleer wel of niet aan heterogene klassen 
Welke uitdagingen en mogelijkheden van maatschappijleer aan heterogene klassen verwachten de 
docenten? Allereerst de uitdagingen. David, Marie en Rana hebben alle drie twijfels over de 
haalbaarheid van heterogene maatschappijleer klassen binnen het huidige schoolsysteem. David 
verwoordt dit als volgt: “Ja, ik denk dat dat roostertechnisch best lastig is. Hoe scholen georganiseerd zijn. 
Dus dan zou het iets betekenen voor de organisatie van een school.” Leo ziet ook organisatorische 
uitdagingen, maar ziet vooral op tegen de tijd die dat kost. Marie verwacht weerstand bij de 
roostermakers, collega’s die er geen zin in hebben en ouders die het er niet mee eens zijn. Julia denkt 
dat heterogene klassen zorgen voor een meer oppervlakkige behandeling van de inhoud. Leo ziet geen 
probleem wat betreft de inhoud, hij denkt dat daarin goed te differentiëren is. Hij verwacht vooral dat 
heterogene klassen invloed zullen hebben op de manier waarop leerlingen in de les zitten en dingen 
verwerken. Rana vindt dat het idee van heterogene klassen in de bovenbouw breder geïmplementeerd 
zou moeten worden dan alleen bij maatschappijleer. Om het idee te laten slagen moet een duidelijk 
systeem van differentiatie gehanteerd worden bij meerdere vakken, zodat er duidelijkheid is voor 
leerlingen. Niet te grote klassen zijn daarin een belangrijke voorwaarde. Zij zegt daarover: “Want als je 
het alleen doet bij maatschappijleer denk ik niet dat het een succes wordt. Dan krijg je een 
klassensamenstelling waaraan ze niet gewend zijn, een andere manier van werken waar ze niet aan 
gewend zijn. Ik denk dat dat vooral voor onrust zorgt.” Zij heeft daarnaast vragen over de toetsing. Op 
welke manier kan dat aangepakt worden en wat zijn daarvan de consequenties? Marie benoemd in dat 
kader het verschil in eindtermen: “Ja, de eindtermen die verschillen natuurlijk. Kijk voor havo/vwo ligt 
echt heel dicht bij elkaar. Maar het is vooral die mavo, om het zo te zeggen, die er dan moeilijk bij past.” Zij 
heeft ook vraagtekens over de manier waarop de verschillende soorten leerlingen bij elkaar passen: “Als 
je bijvoorbeeld puur en alleen zou kijken naar de soorten leerlingen dan zou de mavo heel makkelijk 
kunnen bij een deel van de havo en het deel van de havo dat dan overblijft past heel goed bij het vwo.” 
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Dan de mogelijkheden en tips voor maatschappijleer in heterogene klassen. David denkt dat het alleen 
mogelijk is als de lessen op een andere manier worden aangeboden. Bijvoorbeeld een instructieles en 
een verdiepingsles over een bepaald onderwerp waar leerlingen van alle niveaus zich voor kunnen 
inschrijven. Daar zou de begeleidingsstructuur van leerlingen op aangepast moeten worden en daarmee 
het schoolsysteem. Leo ziet mogelijkheden in splitsing van het vak: “Dat je een algemene gezamenlijke 
les hebt en dat je daarna apart een les hebt waarbij je de verdieping of de verbreding aanbiedt. Per 
niveau.” Hij denkt ook dat het van belang is om eerst een goede pilot uit te voeren met docenten die dat 
graag willen. Marie vindt de samenstelling van de groep essentieel. De balans tussen leerlingen van 
verschillende onderwijsniveaus moet kloppen. In de klas en tijdens het samenwerken in groepjes. 
 
Tot slot: zouden docenten maatschappijleer ja of nee zeggen tegen maatschappijleer aan heterogene 
klassen? Uiteindelijk zeggen alle docenten ja, de een meer overtuigd dan de ander. David staat achter 
het idee, maar ziet het binnen het huidige schoolsysteem niet zitten. Julia ziet veel uitdagingen, maar 
ziet een grote meerwaarde voor de meningsvorming. Daarom zegt ze ‘ja’. Leo ziet het onder 
voorwaarden wel zitten. Omdat er een verschil zit in het kennisniveau van leerlingen zou hij het vak 
opdelen in een gezamenlijk deel en een deel per niveau. Marie zou het heel lastig vinden, maar 
uiteindelijk zegt ze ja: “Ja, dat heeft gewoon te maken met mijn ervaring van hoe het kan zijn om die 
verschillende niveaus bij elkaar te zien, wat zij van elkaar kunnen leren en maatschappijleer gaat over 
verschillen, dus breng die verschillen dan ook bij elkaar.” Rana denkt dat het mogelijk is, op de 
basisschool gebeurt het immers ook, ze ziet het alleen niet voor zich binnen het huidig schoolsysteem. 

5.3.6 Samenvatting gedachten maatschappijleer docenten over maatschappijleer aan 
heterogene klassen 

Alle docenten geven aan dat hun visie op het vak hetzelfde is voor alle onderwijsniveaus, maar dat de 
uitwerking in de lessen anders is voor de verschillende onderwijsniveaus. Daarin wordt vooral een 
onderscheid gemaakt tussen mavo en havo/vwo. Sommige docenten geven aan het verschil in 
eindtermen tussen mavo en havo/vwo te groot te vinden. Mavo-leerlingen worden onderschat. 
 
Op het gebied van lesgeven aan heterogene klassen worden er vakdidactische voordelen gezien in de 
mogelijkheid dat leerlingen van elkaar kunnen leren en dat er een betere afspiegeling van de 
maatschappij in de klas zit, waardoor theorie meer praktijk wordt. Op pedagogisch vlak wordt een 
voordeel verwacht in de mix van leerlingen, waardoor de bestaande groepsdynamiek wordt 
doorbroken. Door de differentiatie die nodig is en de organisatorische uitdagingen bij heterogene 
klassen binnen het huidige onderwijssysteem zijn de docenten bang voor een stijging van de werkdruk. 
 
Voor leerlingen zien de docenten zowel voordelen als nadelen aan heterogene klassen. De meeste 
docenten verwachten dat leerlingen veel van elkaar kunnen leren. Ze denken ook dat heterogene 
klassen bij maatschappijleer voor onrust kunnen zorgen voor leerlingen. Verder zijn de meningen meer 
verdeeld.  
 
Op het gebied van omgaan met verschillen zijn de docenten het er unaniem over eens dat 
maatschappijleer aan heterogene klassen daar een bijdrage aan kan leveren. Het kan leerlingen meer 
uit hun eigen bubbel halen, het kan bijdrage aan de meningsvorming. Docenten zien op dat punt ook 
het bredere maatschappelijke belang. 
 
Kan maatschappijleer aan heterogene klassen gegeven worden? Alle docenten zeggen hier uiteindelijk 
‘ja’ op, de één met meer overtuiging dan de ander. Docenten ervaren het huidige schoolsysteem als 
organisatorische belemmerende factor. Een andere uitdaging is het verschil in eindtermen tussen de 
verschillende niveaus en daarmee de toetsing. Een mogelijke oplossing kan zijn om de lessen 
maatschappijleer op te delen in een gezamenlijk deel en een niveau deel. Tot slot wordt een beperkte 
klasgrootte en evenredige mix van leerlingen in de klas als belangrijke voorwaarden gesteld om 
maatschappijleer aan heterogene klassen te laten slagen.  
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6 Discussie 
Een onderzoek heeft altijd verbeterpunten. Daarom in dit hoofdstuk een interpretatie van de resultaten. 
Een overzicht van de methodologische beperkingen en de invloed daarvan op de resultaten. En tot slot 
aanbevelingen voor vervolgonderzoek. 

6.1 Interpretatie van resultaten 
De onderzoeksvraag en deelvragen zijn opgesteld vanuit het kennishiaat dat in de literatuur naar voren 
kwam. Dat kennishiaat zat in de invloed die heterogene klassen mogelijk kunnen hebben op 
burgerschapsvorming middels het vak maatschappijleer. Om het onderzoek te kaderen is een focus 
gelegd op de sociale taak omgaan met verschillen. In de literatuur wordt deze sociale taak erg 
gerelateerd aan omgaan met culturele verschillen, terwijl dit onderzoek zich in dat opzicht juist richt op 
omgaan met verschillen op onderwijsniveau. Dit ter verduidelijking. 
 
In deelvraag één en deelvraag drie wordt specifiek gevraagd naar ervaringen en mogelijkheden op 
vakdidactisch en pedagogisch gebied. Deze gebieden hebben ook een eigen code gekregen en zijn op 
die manier in het analyseschema (bijlage 4) terecht gekomen. Bij de verwerking van de resultaten bleek 
dit onderscheid minder relevant dan vooraf gedacht. Er komen dus wel ervaringen en mogelijkheden 
op vakdidactisch en pedagogisch gebied terug in de resultaten, maar er ligt minder nadruk op dan de 
deelvragen impliceren. 
 
Bij deelvraag één is het van belang om te weten dat Tom uit zichzelf niet in onderwijsniveaus denkt. Hij 
is er niet mee bezig dat hij heterogene klassen op basis van onderwijsniveau lesgeeft, hij geeft les aan 
verschillende leerlingen. In het interview is specifiek gevraagd naar overeenkomsten en verschillen 
tussen onderwijsniveaus, hij reageert in deze dus op de vraagstelling. 
 
De resultaten van deelvraag één en deelvraag drie zijn ‘nieuwe’ resultaten gebaseerd op ervaringen en 
gedachten van docenten. De resultaten zijn een mooie invulling van het kennishiaat uit het theoretisch 
kader. De resultaten van deelvraag twee geven niet volledig antwoord op de vraag, wel geven ze een 
waardevolle aanvulling op de literatuur over burgerschapsonderwijs zoals beschreven in het 
theoretisch kader. Zo wordt een link gemaakt met de invloed van het onderwijs op burgerschapskennis 
en burgerschapshoudingen, waarbij het onderwijs met name invloed lijkt te hebben op 
burgerschapskennis. Daarnaast herkent de burgerschapsexpert de indicatie uit de literatuur dat bij 
verschillende onderwijsniveaus, verschillende type burgerschap worden gestimuleerd. Hij maakt 
daarbij de kanttekening dat we niet weten wat het causale verband is in deze. Bepaalt de docent het 
type burgerschapsonderwijs of leveren de kennis en houdingen van leerlingen een bepaald type 
burgerschapsonderwijs op? Tot slot pleit hij voor een latere differentiatie naar onderwijsniveau, maar 
geeft hij verschillende redenen, waaronder een verzwaring van de werkdruk van docenten, waarom dit 
niet zo snel zal veranderen.  

6.2 Methodologische beperkingen 
Om deelvraag één te beantwoorden was het oorspronkelijk plan om docenten van verschillende 
scholen te interviewen. Helaas was er op een gegeven moment geen reactie meer van de docent van 
een andere school, waardoor uiteindelijk twee docenten van Academie Tien zijn geïnterviewd. 
Academie Tien richt zich op verwonderingsonderwijs wat uitgaat van het stellen van vragen. Het is 
daardoor niet met zekerheid te zeggen dat alle effecten van heterogene klassen die de docenten ervaren 
te herleiden is naar die heterogene klassen. Het kan ook veroorzaakt worden door het type onderwijs. 
Iets anders dat opvalt bij deelvraag één is dat beide docenten relatief kort werkzaam zijn als docent. 
Hierdoor is de vergelijking tussen homogeen en heterogeen onderwijs moeilijker te maken. Juist die 
vergelijking had een meerwaarde kunnen zijn voor het beantwoorden van deze vraag. Tot slot is het 
aantal deelnemers in deze deelvraag wat klein. Gezien de beschikbare tijd voor dit onderzoek was het 
niet haalbaar om meer mensen te spreken. 
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Deelvraag twee heeft te weinig informatie opgeleverd over het effect dat heterogene klassen kunnen 
hebben op de sociale taak omgaan met verschillen. In het interview is vooral gesproken over mogelijke 
verklaringen van de verschillen op onderwijsniveau binnen burgerschapsonderwijs zoals geconstateerd 
in het theoretisch kader. In de hoop vanuit die verklaring een link te vinden dat heterogene klassen een 
positief effect hebben op omgaan met verschillen. Het interview is te veel geleid door het theoretisch 
kader en de eigen aanname van de onderzoeker. Het gebrek aan ervaring in onderzoek doen van de 
onderzoeker speelt hier waarschijnlijk een rol. Dit had misschien voorkomen kunnen worden als 
meerdere deelnemers geïnterviewd waren voor de beantwoording van deze deelvraag. Ook hier was dat 
gezien de beschikbare tijd voor dit onderzoek niet mogelijk. Tot slot is er natuurlijk ook nog de 
mogelijkheid dat er niet zoveel meer bekend is over heterogene klassen en het omgaan met verschillen.   
 
Op het gebied van validiteit en betrouwbaarheid kent dit onderzoek wat uitdagingen. Een valide 
onderzoek is een onderzoek dat onderzoekt wat het wil onderzoeken (Van der Donk & Van Lanen, 2016, 
p. 38). Bij de interpretatie van de resultaten is al aangegeven dat het begrip omgaan met verschillen 
duidelijker gedefinieerd had kunnen worden. Ook dwalen de onderzoekresultaten soms wat af van de 
gestelde hoofdvraag en deelvragen. Betrouwbaarheid in het onderzoek betekent dat het onderzoek 
dezelfde onderzoeksresultaten oplevert als iemand anders het onderzoek zou uitvoeren (Van der Donk 
& Van Lanen, 2016, p. 41). Bij kwalitatief onderzoek is dat altijd lastiger omdat een interview een gesprek 
van mens tot mens is en daarmee een unieke dynamiek heeft. De interviewleidraad, het transcriberen 
van de interviews en het analyseschema hebben wel bijgedragen aan het vergroten van de 
betrouwbaarheid. 

6.3 Suggesties vervolgonderzoek 
Dit onderzoek is een diagnostisch onderzoek. Een diagnostisch onderzoek kijkt naar de achtergronden 
en oorzaken van het probleem en denkt na over de eisen waar een eventuele interventie aan zou moeten 
voldoen (Enthoven & Oostdam, 2014, p. 53).  Dit onderzoek is vooral uitgegaan van de invalshoek van 
de docent. Om het beeld meer compleet te maken zou het onderzoek aangevuld kunnen worden met 
een diagnostisch onderzoek vanuit de invalshoek van de leerling. Hoe ervaren leerlingen heterogeen 
onderwijs en daarbinnen het omgaan met verschillen? En hoe denken leerlingen over het volgen van 
maatschappijleer in een heterogene klas? Een diagnostisch onderzoek vanuit de invalshoek van de 
schoolleiding zou het beeld helemaal compleet maken. Opnieuw enerzijds gericht op een school waar 
al heterogeen onderwijs wordt toegepast en anderszins gericht op het idee van maatschappijleer aan 
heterogene klassen. Volgens de interventiecyclus van praktijkgericht onderzoek, gericht op het 
oplossen van praktische problemen is de volgende stap een ontwerp onderzoek (Enthoven & Oostdam, 
2014, p. 53). Afhankelijk van de aanvullende diagnostische onderzoeken kan bepaald worden op welke 
manier dat ontwerponderzoek vorm moet krijgen. Dat kan zich richten op een samenvoeging van het 
curriculum van maatschappijleer voor verschillende onderwijsniveaus, maar dat kan zich ook richten 
op een project binnen maatschappijleer of burgerschapsonderwijs gericht op omgaan met verschillen. 
 
Een ander onderwerp dat naar voren komt in de resultaten, is het grote verschil in eindtermen bij 
maatschappijleer voor vmbo dan wel havo en vwo. Meerdere docenten geven aan dat verschil niet te 
begrijpen. Vanuit de gedachte dat het vak maatschappijleer een bijdrage levert aan 
burgerschapsvorming door de inhoud die in het vak behandeld wordt. En het gegeven dat er in de wet 
geen verschil wordt gemaakt in onderwijsniveaus betreft burgerschapsonderwijs. Kan dit ook een 
interessant onderwerp zijn voor een vervolgonderzoek.   
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7 Conclusie 
In hoeverre kan het vak maatschappijleer aangeboden worden aan heterogene klassen op basis 
van onderwijsniveau zodat dit kan bijdragen aan omgaan met verschillen door mavo-, havo- en 
vwo-leerlingen? Om deze vraag te beantwoorden, wordt eerst antwoord gegeven op de deelvragen. 
Die deelvragen zijn met name gericht op ervaringen en gedachten van docenten en een 
burgerschapsexpert.  Deze worden in dit hoofdstuk kort samenvattend gepresenteerd, alleen de meest 
relevante resultaten worden benoemd. Een uitgebreidere samenvatting van het geheel aan resultaten 
is in hoofdstuk vijf terug te vinden.  
In de beantwoording van de hoofdvraag worden deze ervaringen en gedachten aan elkaar en aan het 
theoretisch kader gekoppeld om zo tot een algemene conclusie te komen. 

7.1 Wat zijn de ervaringen van docenten in het voortgezet onderwijs die al 
lesgeven aan heterogene klassen op basis van onderwijsniveau op 
vakdidactisch en pedagogisch gebied? 

Over het algemeen zijn de docenten zeer positief over het lesgeven aan heterogene klassen. Als grootste 
uitdaging van het lesgeven aan heterogene klassen wordt het differentiëren ervaren. Met name voor de 
leerlingen ervaren de docenten grote voordelen van heterogene klassen. Leerlingen krijgen meer ruimte 
om zich te ontwikkelen op een manier die bij hen past. Dit heeft positieve effecten op hun 
prestatieniveau en hun welbevinden. Het minderwaardigheidsgevoel dat aan onderwijsniveau kan 
kleven wordt opgeheven. Dit laatste komt overeen met het onderzoek van Belfi, De Fraine en Van 
Damme (2010, §2.1), die stellen dat niveaugroepering een negatieve invloed heeft op het zelfbeeld en 
zelfvertrouwen van zwakkere leerlingen.  Nadelen voor leerlingen zien de docenten nauwelijks.  
 
Op het gebied van omgaan met verschillen zien beide docenten dat leerlingen veel meer gemengd met 
elkaar omgaan. Leerlingen leren van elkaar en komen minder snel in een eigen bubbel terecht. 
Kanttekening is dat in de menging van leerlingen de grote sprong mavo naar vwo en andersom nog 
minder wordt gemaakt door leerlingen. De segregatie op basis van onderwijsniveau wordt dus deels 
opgeheven door heterogene klassen.  
 
De grootste uitdaging voor heterogene klassen in de bovenbouw is het verschil in eindtermen per 
onderwijsniveau. Binnen het vakgebied van maatschappijleer wordt dat verschil niet begrepen door de 
docenten. Olgers, Meijs en Dogterom (2019, pp. 20-34) geven aan dat bij het ontstaan van 
Maatschappijleer, begin jaren zeventig van de vorige eeuw, het vak anders uitgewerkt wordt voor 
havo/vwo dan voor vbo/mavo. Dat verschil is nog steeds terug te vinden in de huidige voorgeschreven 
inhoud.  
 
Tot slot geven de docenten verschillende tips voor het lesgeven aan heterogene klassen. Zoals het 
gebruik van een onderzoekende manier van lesgeven, dit maakt het makkelijker om op cognitief niveau 
te differentiëren in de les.  

7.2 Hoe denkt een expert op het gebied van burgerschapsonderwijs over de 
bijdrage die heterogene klassen op basis van onderwijsniveau kunnen 
leveren aan het omgaan met verschillen? 

Het onderwijsniveau van leerlingen heeft het meest effect op de verschillen in burgerschapskennis. De 
verschillen op dat gebied zijn groot. “Het verschil in burgerschapskennis tussen de schooltypen is nu 
groter dan in 2009. Dit komt doordat vmbo-leerlingen er niet in kennis op vooruit zijn gegaan maar 
leerlingen in de andere schooltypen wel” (Munniksma et al., 2017, p. 99). Internationaal gezien scoren 
Scandinavische landen goed op burgerschapsonderwijs. Deze landen differentiëren leerlingen op een 
veel latere leeftijd naar verschillende onderwijsniveaus. Maar daarnaast hebben Scandinavische landen 
een ander onderwijssysteem. Het is dus niet te zeggen of daar beter wordt gescoord op 
burgerschapsonderwijs ómdat er later gedifferentieerd wordt. 
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Over heterogene klassen en de effecten daarvan op omgaan met verschillen wijst Daas op het 
proefschrift van Isil Sincer, ‘Diverse scholen, diverse burgers? Burgerschap onderwijzen en leren op 
scholen met verschillende leerlingpopulaties’. Zij heeft onderzoek gedaan naar deze sociale taak en 
gemengde klassen. Daas meent zich te herinneren dat daaruit blijkt dat meer gemengde klassen, beter 
scoren op omgaan met verschillen. Dit sluit aan bij eerdere indicaties uit de literatuur dat heterogene 
klassen kunnen bijdragen aan de ontwikkeling van burgerschapsvaardigheden (Elffers, Van de 
Werfhorst en Fischer, 2015). Verder geeft hij aan dat heterogene klassen sowieso zorgen voor een 
makkelijker proces betreft omgaan met verschillen, los gezien van de mogelijke uitkomsten daarvan. 

7.3 Wat denken docenten maatschappijleer over de vakdidactische en 
pedagogische mogelijkheden om hun vak aan heterogene klassen op basis 
van onderwijsniveau te geven? 

Alle docenten geven aan dat hun visie op het vak hetzelfde is voor alle onderwijsniveaus, maar dat de 
uitwerking in de lessen anders is voor de verschillende onderwijsniveaus. Sommige docenten geven aan 
het verschil in eindtermen tussen mavo en havo/vwo te groot te vinden. In een vergelijking van de 
eindtermen eerder dit onderzoek bleek al dat de havo en vwo vooral kennis moet verwerven en 
toepassen, terwijl er binnen het vmbo meer nadruk ligt op socialisatie (College voor Toetsen en 
Examens, z.d.-a; College voor Toetsen en Examens, z.d.-b; College voor Toetsen en Examens, z.d.-c). 
Docenten vinden dat mavo-leerlingen worden onderschat.  
 
Op het gebied van lesgeven aan heterogene klassen worden vakdidactische voordelen gezien in de 
mogelijkheid dat leerlingen van elkaar kunnen leren en dat er een betere afspiegeling van de 
maatschappij in de klas zit, waardoor theorie meer praktijk wordt. De school als oefenplaats. Docenten 
verwachten wel een zwaardere werkdruk door de differentiatie die nodig is en de organisatorische 
uitdagingen van heterogene klassen binnen het huidige onderwijssysteem. Voor leerlingen zien de 
docenten zowel voordelen als nadelen aan heterogene klassen. 
 
Op het gebied van omgaan met verschillen zijn de docenten het unaniem eens dat maatschappijleer aan 
heterogene klassen daar een bijdrage aan kan leveren. Het kan leerlingen meer uit hun eigen bubbel 
halen, het kan bijdrage aan de meningsvorming. Dit komt overeen met een analyse van Bovens, Dekker 
en Tiemeijer (2014, p. 217) die aangeven dat men leert omgaan met verschillen door feitelijk contact en 
de uitwisseling van opvattingen. Docenten zien op dat punt ook het bredere maatschappelijke belang.  
 
Tot slot de vraag of maatschappijleer wel of niet aan heterogene klassen gegeven zou moeten worden. 
De docenten zijn positief over dit idee, hoewel de een meer overtuigd is dan de ander. Docenten ervaren 
het huidige schoolsysteem als belemmerende factor op organisatorisch gebied. Een andere uitdaging is 
het verschil in eindtermen tussen de verschillende niveaus en daarmee de toetsing. Een mogelijke 
oplossing kan zijn om de lessen maatschappijleer op te delen in een gezamenlijk deel en niveau deel. 
Tot slot wordt genoemd dat een beperkte klasgrootte en evenredige mix van leerlingen in de klas 
belangrijke voorwaarden zijn om maatschappijleer aan heterogene klassen te laten slagen. 

7.4 In hoeverre kan het vak maatschappijleer aangeboden worden aan 
heterogene klassen op basis van onderwijsniveau zodat dit kan bijdragen 
aan omgaan met verschillen door mavo-, havo- en vwo-leerlingen? 

Vanuit de literatuur weten we dat homogene klassen vooral negatieve effecten hebben op de prestaties 
van zwakkere leerlingen, terwijl homogene klassen bevorderlijk zijn voor de prestatie van sterke en 
gemiddelde leerlingen (Belfi, De Fraine, & Van Damme, 2010, §2.1). Dit effect wordt genuanceerd door 
verschillende onderzoeken die aangeven dat de effecten van homogeen dan wel heterogeen groeperen 
relatief klein zijn (Belfi, De Fraine, & Van Damme, 2010; Driessen, 2007, p. 19). Docenten die al lesgeven 
aan heterogene klassen zijn over het algemeen positief over dat lesgeven aan deze klassen en zien 
vooral voordelen voor de leerlingen. 
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Op het gebied van omgaan met verschillen ervaren docenten die al lesgeven aan heterogene klassen dat 
leerlingen van verschillende onderwijsniveaus meer met elkaar omgaan, van elkaar leren en meer uit 
hun eigen ‘bubbel’ komen. Een uitkomst die overeenkomt met de verwachtingen van docenten 
maatschappijleer en bevestigd wordt door een analyse van Bovens, Dekker en Tiemeijer (2014, p. 217). 
Daas geeft op dat punt aan dat heterogene klassen sowieso voor een makkelijker proces zorgen betreft 
het omgaan met verschillen. Er is vanuit eerder onderzoek een indicatie dat juist heterogene klassen 
kunnen bijdragen aan de ontwikkeling van burgerschapsvaardigheden (Elffers, Van de Werfhorst en 
Fischer, 2015). Het proefschrift van Isil Sincer, die specifiek onderzoek heeft gedaan naar de effecten van 
gemengde klassen op de sociale taak omgaan met verschillen kan dat mogelijk verder ondersteunen. 
 
In de verhouding burgerschapsonderwijs en het vak maatschappijleer waardeert Van der Hoek (2012) 
maatschappijleer als het vak dat je de handvatten geeft om als burger mee te doen in de maatschappij. 
Nieuwelink (2019, p. 83) geeft aan dat de inhoud van het vak maatschappijleer, politieke en 
maatschappelijke vraagstukken, direct verbonden zijn met burgerschap. Als docent maatschappijleer 
ben je dus sowieso bezig met burgerschap. In dat opzicht is het verschil in eindtermen tussen de 
onderwijsniveaus voor het vak maatschappijleer opvallend. Meerdere docenten, zowel docenten van 
heterogene klassen als docenten maatschappijleer ervaren dit ook als onwenselijk en trekken die 
eindtermen daarom meer gelijk voor mavo, havo en vwo. Interessant, omdat we uit onderzoek weten 
dat de school en het onderwijsniveau met name invloed heeft op burgerschapskennis. We weten ook 
dat havo en vwo vooral kennis moet verwerven en toepassen, terwijl er binnen het vmbo meer nadruk 
ligt op socialisatie bij maatschappijleer. Logisch gevolg zou zijn dat het meer gelijktrekken van de 
eindtermen van maatschappijleer invloed kan hebben op het meer gelijktrekken van die 
burgerschapskennis op de verschillende niveaus. 
 
Hoewel docenten maatschappijleer positief zijn over het idee van lesgeven aan heterogene klassen en 
het effect daarvan op leerlingen, zien zij ook veel bezwaren. Binnen het huidig schoolsysteem denken 
zij dat het organisatorisch niet of moeilijk vorm te geven is. Verder moet er gekeken worden naar de 
toetsing en de huidige eindtermen van maatschappijleer die veel van elkaar verschillen tussen mavo en 
havo/vwo. Docenten die al lesgeven aan heterogene klassen onderschrijven dat. Docenten maken zich 
zorgen over de extra werkdruk die dit organisatorisch en op het gebied van differentiatie met zich 
meebrengt. Begrijpelijk als je hoort van docenten die al lesgeven aan heterogene klassen hoe moeilijk 
het is om goed te differentiëren. Een manier om maatschappijleer binnen het huidige onderwijssysteem 
heterogeen te kunnen aanbieden is bijvoorbeeld een tussenvorm waarbij de lessen worden opgedeeld 
in een niveau-deel en een gemeenschappelijk deel. 
 
Dus: In hoeverre kan het vak maatschappijleer aangeboden worden aan heterogene klassen op 
basis van onderwijsniveau zodat dit kan bijdragen aan omgaan met verschillen door mavo-, havo- 
en vwo-leerlingen? Vanuit onderzoek en de ervaringen van docenten die lesgeven aan heterogene 
klassen zijn de resultaten van heterogene klassen positief, vooral vanwege het effect op leerlingen. Ook 
zijn er sterke aanwijzingen dat heterogene klassen een bijdrage kunnen leveren aan de sociale taak 
omgaan met verschillen. Vanuit de verhouding tussen maatschappijleer en burgerschapsonderwijs 
wordt onderstreept dat maatschappijleer logischerwijs verbonden is aan burgerschapsvorming. 
Docenten maatschappijleer zijn enthousiast over het idee van heterogene klassen bij maatschappijleer, 
maar er zijn twee uitdagingen en twee voorwaarden. Binnen het huidig onderwijssysteem, is het 
organisatorisch lastig voor elkaar te krijgen en er is een groot verschil in de eindtermen van 
maatschappijleer. Dat maakt het idee uitdagend. Daarnaast zijn belangrijke voorwaarden voor het 
slagen van dit idee dat de klasgrootte beperkt wordt en in die klassen een evenredige mix van leerlingen 
vertegenwoordigd is. 
Kortom: als de uitdagingen overkomelijk zijn en aan de voorwaarden voldaan kan worden, dan kan 
maatschappijleer aan combinatieklassen met mavo-, havo en vwo-leerlingen worden gegeven om bij te 
dragen aan omgaan met verschillen. 
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8 Aanbevelingen 
Dit onderzoek heb ik uitgevoerd voor mijzelf, de school en het onderwijs in het algemeen. Op die drie 
niveaus zal ik nu aanbevelingen doen. 
 
Uit het onderzoek blijkt dat de eindtermen van maatschappijleer voor mavo- en havo- dan wel vwo-
leerlingen ver uit elkaar liggen. Met het idee dat maatschappijleer door de inhoud van het vak, 
automatisch bijdraagt aan burgerschapsvorming, is het de vraag of dat grote verschil wenselijk is. Want 
zijn we uiteindelijk niet allemaal evenwaardige burgers in dezelfde maatschappij? Daarom adviseer ik 
mijzelf om opnieuw te kijken naar het programma van maatschappijleer voor de mavo. Hoe pak ik het 
nu aan op het gebied van kennis en vaardigheden? Waarom doe ik dat op deze manier? Welke docenten 
uit het onderzoek kan ik nog eens benaderen om te sparren over het meer gelijktrekken van kennis en 
vaardigheden met de havo-, en vwo-leerlingen. Met als doel een herzien programma voor de mavo voor 
het schooljaar 2022-2023. 
Daarnaast wordt in het onderzoek beaamd door andere docenten maatschappijleer dat mijn idee van 
maatschappijleer geven aan combinatieklassen van mavo-, havo- en vwo-leerlingen, om op die manier 
de burgerschapsvorming van leerlingen te bevorderen, helemaal geen gek idee is. Als vervolg zou ik 
daarom willen kijken of er een project mogelijk is waarin die onderwijsniveaus in klassen gecombineerd 
worden. Als voornaamste uitdaging worden in eerste instantie praktische bezwaren gezien. Mijn 
uitgangspunt zou daarom zijn om me te richten op een theoretisch gedeelte op het eigen 
onderwijsniveau en een praktisch gedeelte in combinatieklassen. Met dit uitgangspunt zou ik in overleg 
met de schoolleiding en de roostermakers willen kijken wat er dan mogelijk is. Dit project zou dan als 
pilot kunnen dienen om te kijken wat er voor de verdere toekomst mogelijk is. 
 
Het Leonardo College is bezig met onderwijsvernieuwing, waar bildung en burgerschapsvorming ook 
een belangrijke rol in spelen. In dat kader zou ik het Leonardo College willen aanbevelen om meer 
activiteiten te organiseren waarin onderwijsniveaus gemengd worden. Hoewel niet onomstotelijk is 
bewezen in dit onderzoek dat heterogene klassen bijdragen aan de sociale taak omgaan met verschillen 
is die verwachting er wel vanuit meerdere kanten. Daarnaast maken meerdere partijen zich zorgen dat 
leerlingen van verschillende onderwijsniveaus elkaar niet meer tegenkomen. Het Leonardo College is 
een school waar die meerdere onderwijsniveaus elkaar wel tegenkomen, maar het samenwerken zou 
meer gestimuleerd kunnen worden. Denk daarbij aan gemixte werkweken of een school take-over 
(huidig project met Young Impact) met combinatieklassen van verschillende onderwijsniveaus.  
 
Tot slot heb ik voor het onderwijs in het algemeen nog twee aanbevelingen. Hoewel dit onderzoek niet 
gericht is op latere differentiatie blijkt vanuit verschillende kanten dat de huidige vroege differentiatie 
naar onderwijsniveau niet meer te verantwoorden is. Hier moet verandering in komen. 
Ik zou verder willen adviseren dat er naar de eindtermen van het vmbo voor maatschappijleer wordt 
gekeken en of deze zich nog wel op een juiste manier verhouden tot de eindtermen van de havo en het 
vwo. Zeker met het oog op de invloed die maatschappijleer heeft op burgerschapsvorming en de rol die 
onderwijs kan hebben op het vergroten van de burgerschapskennis van leerlingen. 
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9 Reflectie 
In dit hoofdstuk reflecteer ik op de opbrengst van dit praktijkonderzoek voor mij als afstuderend student 
leraar maatschappijleer. Ik ga eerst in op de opgedane onderzoekskennis en -vaardigheden. Vervolgens 
koppel ik het onderzoek aan de vakdidactische en de pedagogische bijdrage voor mij en wat het 
onderzoek heeft gedaan voor mijn professionele ontwikkeling. Tot slot reflecteer ik op de manier 
waarop het onderzoek invloed heeft gehad op mijn persoonlijke waarden en normen.  
 
Ongeveer vijftien jaar geleden rondde ik mijn eerste HBO-opleiding af. Ik deed er anderhalf jaar langer 
over, voornamelijk vanwege het eindonderzoek dat ik moest doen. Het was een worsteling. Deels 
werkte ik al in de praktijk, ook om het onderzoeken te kunnen ontwijken. Hoe anders was dit proces. 
Met veel plezier heb ik dit praktijkonderzoek uitgevoerd. Het onderzoek sloot perfect aan bij mijn zone 
van naaste ontwikkeling: “Dit betekent in de praktijk dat het onderwijs aansluit bij wat de leerling nog 
net niet kan, en zich niet richt op wat hij nog helemaal niet kan” (Geerts & Van Kralingen, 2017, p.35). 
Het onderzoek heeft me uitgedaagd, maar ook veel vertrouwen gegeven in mijn eigen kunnen. Ik had al 
onderzoekskennis- en vaardigheden opgedaan, vijftien jaar geleden en in de afgelopen jaren van de 
opleiding. In dit praktijkonderzoek heb ik die kennis en vaardigheden verder kunnen herhalen en 
uitbreiden en daarmee meer kunnen internaliseren. 
Het heeft me ook wat opgeleverd voor mijn toekomst als docent.  Ik weet nu dat ik veel voldoening kan 
halen uit praktijkonderzoek, ik zou het graag nog een keer doen. Op kleinere schaal heeft het me inzicht 
gegeven in het afnemen van interviews en de voorbereiding en de verwerking daarvan. Binnen de 
onderwijsontwikkelingsgroep waar ik bij betrokken ben op mijn school zou ik dat meteen kunnen 
toepassen. We willen bijvoorbeeld input van leerlingen vragen om mee te nemen in die 
onderwijsontwikkeling, daar kan ik de opgedane interviewvaardigheden goed voor gebruiken.  
 
Door de aard van dit onderzoek, een diagnostisch onderzoek, denk ik dat het onderzoek minder heeft 
bijgedragen aan mijn vakdidactische en pedagogische ontwikkeling. Iets wat me wel is opgevallen is dat 
ik geen leerlingen heb bevraagd voor mijn 
onderzoek. Dit had te maken met de 
beschikbare tijd voor het onderzoek, maar is 
tevens een aandachtspunt dat ik mee wil 
nemen voor de toekomst. Ik heb de neiging, in 
dit onderzoek maar ook als docent, om mij 
inhoudelijk, gebaseerd op theorie heel goed 
voor te bereiden. Het risico is dat ik daarmee de 
praktijk uit het oog verlies, terwijl in een les de 
ervaring van de leerling juist zo van belang is. 
Daarom heb ik nu een post-it op mijn werkplek thuis gehangen met de vraag: ‘Wat is de ervaring van de 
leerling?’. Op die manier hoop ik me meer bewust te blijven van die praktijk in mijn lessen. 
Het onderzoek heeft een grote bijdrage geleverd aan de ontwikkeling van mijn visie op het vak 
maatschappijleer. Met name op mijn visie betreft de verhouding tussen maatschappijleer en 
burgerschapsvorming. In mijn onderwijsvisie ‘Oefening baart kunst… en oefening kost tijd’ ga ik daar 
uitgebreid op in. Kortweg komt het erop neer dat ik denk dat de opgedane kennis bij maatschappijleer 
een belangrijke basis vormt voor burgerschapsvorming en daarom dat het van belang is om aandacht 
te besteden aan die kennis, op alle onderwijsniveaus. 
 
Een collega zei vorige week tegen mij: “je bent niet naïef, je bent een idealist’. Gek genoeg was dat een 
eyeopener voor mij. Terwijl dit onderzoek dat beeld volgens mij bevestigt. Dit onderzoek heeft voor mij 
nog meer onderstreept hoe kansenongelijkheid in het hele onderwijssysteem is gesijpeld. Ikzelf kan 
daar als docent iets aan doen in mijn lessen, bijvoorbeeld door het curriculum van de mavo te herzien. 
Dit onderzoek heeft de waarde van gelijkheid en waardering voor de ander, nog meer onderstreept.  
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Bijlage 1 - Interviewleidraad docenten heterogene klassen 
 
Start interview:  
1. De interviewer vertelt waarvoor het interview wordt gebruikt (afstudeeronderzoek HvA, docent 

maatschappijleer tweedegraads). 
2. De interviewer vraagt toestemming om het interview op te nemen (het interview wordt 

getranscribeerd en anoniem verwerkt in het onderzoek). 
3. De interviewer geeft aan dat het interview ongeveer 30 minuten duurt. 
 
 
START OPNAME! 
 
 
Eén van de deelvragen van mijn onderzoek gaat over de ervaringen van docenten in het voortgezet 
onderwijs met lesgeven aan heterogene klassen waarin minimaal drie verschillende onderwijsniveaus 
zijn vertegenwoordigd.  
Ik hoop dat jouw ervaringen op dit gebied mij verder kunnen helpen in dit onderzoek. 
 
Ik stel je zo eerst wat algemene vragen, dan wat vragen over jouw ervaringen met lesgeven aan 
heterogene klassen. Tot slot wil ik nog een paar vragen stellen over de mogelijkheden die je wel of niet 
ziet om ook in de bovenbouw les te geven aan heterogene klassen. 

CHECK Interviewvragen 
  

1. Wat is je leeftijd? 
2. Welke vooropleiding heb je gedaan? 
3. Hoe lang geef je al les? 

- Welke onderwijsniveaus? 
- Welk(e) vak(ken)? 
- Hoeveel scholen? Welke scholen? 

4. Hoe lang geef je al les aan heterogene klassen? 
- Welke onderwijsniveaus? 
- Welk(e) vak(ken)? 

5. Geef je nu, of in het verleden ook les aan homogene klassen? 
- Welke onderwijsniveaus? 
- Welk(e) vak(ken)? 

6. Wat zijn de voordelen van lesgeven aan heterogene klassen? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

7. Wat zijn de uitdagingen van lesgeven aan heterogene klassen? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 
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CHECK Interviewvragen 
 8. Wat zijn de voordelen voor de leerling om in een heterogene klas te zitten? 

- Effecten op prestaties, welbevinden en academisch zelfbeeld. 
- Is er een verschil tussen de leerlingen van de verschillende onderwijsniveaus? 

9. Wat zijn de nadelen voor de leerling om in een heterogene klas te zitten? 
- Effecten op prestaties, welbevinden en academisch zelfbeeld. 
- Is er een verschil tussen de leerlingen van de verschillende onderwijsniveaus? 

10. Hebben heterogene klassen effect op de manier waarop leerlingen in de klas 
en buiten de klas met elkaar omgaan? 

- Kennis: … kent verschillen van culturele aard, heeft kennis en gedragsregels in 
verschillende sociale situaties, weet wanneer er sprake is van vooroordeel en 
discriminatie. 

- Attitude: … wil andermans opvattingen en leefstijl leren kennen, staat positief 
tegenover verschillen. 

- Vaardigheid: … kan zich bewegen in onbekende sociale situaties, zich 
aanpassen aan andermans wensen of gewoonten. 

- Reflectie: … Denkt na over aard en gevolgen van verschillen tussen mensen, 
culturele achtergronden van gedrag en processen van in- en uitsluiting, 

- Gedrag: … gaat goed om met alle soorten jongeren, past zich aan anderen aan, 
discrimineert niet.  

11. Denkt je dat het ook mogelijk is om in de bovenbouw les te geven aan 
heterogene klassen? 

- Welke kansen en uitdagingen liggen er? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 

- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 
12. Welke adviezen zou je geven aan een collega die van lesgeven aan homogene 

klassen naar lesgeven aan heterogene klassen gaat? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

 
Dank je wel voor je tijd. 
 
 
EINDE OPNAME! 
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Bijlage 2 - Interviewleidraad Remmert Daas 
 
Start interview:  
1. De interviewer vertelt waarvoor het interview wordt gebruikt (afstudeeronderzoek HvA, docent 

maatschappijleer tweedegraads). 
2. De interviewer vraagt toestemming om het interview op te nemen. 
3. De interviewer vraagt toestemming om de naam van de geïnterviewde te gebruiken in de analyse 

van het onderzoek. 
4. De interviewer geeft aan dat het interview ongeveer 30 minuten duurt. 
 
 
START OPNAME! 
 
 
Ik heb je benaderd voor een interview vanwege je kennis over burgerschapsonderwijs in het algemeen 
en omdat je de nationaal coördinator voor de Nederlandse deelname aan de International Civic and 
Citizenship Education Study (ICCS) bent. 
 
Ik richt me in dit onderzoek specifiek op burgerschapsonderwijs op verschillende onderwijsniveaus. In 
mijn theoretisch kader vallen een paar dingen op die ik graag aan je wil voorleggen en waarvan ik 
hoop dat jij daar vanuit jouw kennis een ander licht op kan schijnen. 
 
Ik leg zo steeds een constatering vanuit het theoretisch kader aan je voor, waar ik je vervolgens vanuit 
verschillende invalshoeken over wil bevragen. 
 

CHECK Interviewvragen 

  
1. Uit onderzoek blijkt dat er verschil is in burgerschapskennis, -vaardigheden en 

-houdingen tussen de verschillende onderwijsniveaus. 
1a. Hoe verklaar jij dat verschil? 
1b. Wat vind jij van dit verschil kijkend vanuit de Wet op burgerschap? 
1c. Hoe is dit in vergelijking met andere landen (ICCS)? 

2. Uit onderzoek zijn ook aanwijzingen dat jongeren van verschillende 
onderwijsniveaus anders denken over democratie. 

2a. Hoe verklaar jij dat verschil? 
2b. Wat vind jij van dit verschil kijkend vanuit de Wet op burgerschap? 
2c. Hoe is dit in vergelijking met andere landen (ICCS)? 

3. Er zijn aanwijzingen dat bij leerlingen in het vmbo een ander type burgerschap 
wordt gestimuleerd dan bij leerlingen in het havo of vwo. Herken jij deze 
aanwijzing?  
3a. Zo ja, hoe verklaar je dit? 
3b. Zo ja, wat vind jij hiervan kijkend vanuit de Wet op burgerschap? 
3c. Hoe is dit in vergelijking met andere landen (ICCS)? 
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CHECK Interviewvragen 
  

4. In recente adviezen van onder andere de Onderwijsraad, wordt aangekaart 
dat men zich zorgen maakt om de sociale taak Omgaan met verschillen omdat 
leerlingen elkaar in het gedifferentieerde onderwijsstelsel niet meer 
tegenkomen. 

- Kennis: … kent verschillen van culturele aard, heeft kennis en gedragsregels in 
verschillende sociale situaties, weet wanneer er sprake is van vooroordeel en 
discriminatie. 

- Attitude: … wil andermans opvattingen en leefstijl leren kennen, staat positief 
tegenover verschillen. 

- Vaardigheid: … kan zich bewegen in onbekende sociale situaties, zich aanpassen 
aan andermans wensen of gewoonten. 

- Reflectie: … Denkt na over aard en gevolgen van verschillen tussen mensen, 
culturele achtergronden van gedrag en processen van in- en uitsluiting, 

- Gedrag: … gaat goed om met alle soorten jongeren, past zich aan anderen aan, 
discrimineert niet.  

4a. Deel jij deze zorg kijkend vanuit resultaten uit onderzoek? 
4b. Denk je dat heterogene klassen deze sociale taak kunnen bevorderen? 
4c. Blijkt uit onderzoek dat jongeren in landen met een onderwijssysteem dat later 

differentieert, deze sociale taak beter kunnen vervullen (ICCS)? 
 

 
Dank je wel voor je tijd. 
 
 
EINDE OPNAME! 
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Bijlage 3 - Interviewleidraad docenten maatschappijleer 
 
Start interview:  
1. De interviewer vertelt waarvoor het interview wordt gebruikt (afstudeeronderzoek HvA, docent 

maatschappijleer tweedegraads). 
2. De interviewer vraagt toestemming om het interview op te nemen (het interview wordt 

getranscribeerd en anoniem verwerkt in het onderzoek). 
3. De interviewer geeft aan dat het interview ongeveer 30 minuten duurt. 
 
 
START OPNAME! 
 
 
Eén van de deelvragen van mijn onderzoek gaat over de vraag in hoeverre docenten maatschappijleer 
denken dat het vak aan een klas met daarin verschillende onderwijsniveaus gegeven zou kunnen 
worden. 
Ik heb je benaderd omdat ik op zoek was naar docenten maatschappijleer die ervaring hebben met het 
lesgeven aan verschillende onderwijsniveaus en die al wat meer ervaring hebben. Ik hoop dat jouw 
visie op het vak en jouw ervaring met het vak mij verder kan helpen in dit onderzoek. 
 
Ik stel je zo eerst wat algemene vragen, dan wat vragen over jouw visie op maatschappijleer en hoe je 
lesgeeft. Tot slot heb ik wat vragen over de mogelijkheden die je ziet om maatschappijleer aan 
heterogene klassen met daarin verschillende onderwijsniveaus te geven. 
 

CHECK Interviewvragen 
  

1. Wat is je leeftijd? 
2. Welke vooropleiding heb je gedaan? 
3. Hoe lang geef je al les? 

- Welke onderwijsniveaus? 
- Welk(e) vak(ken)? 
- Naast homogene ook heterogene klassen? 
- Hoeveel scholen? Welke scholen? 

4. Wil je wat achtergrondinformatie geven over je huidige school? 
- Grootte. 
- Leerlingpopulatie. 
- Huidige functie (naast maatschappijleer nog…) 
- onderwijsniveaus die je nu les geeft. 

5. Kan je iets meer vertellen over jouw visie op het vak maatschappijleer? 
- Doelen maatschappijleer (politieke en maatschappelijke geletterdheid, politiek 

en maatschappelijk oordeelsvermogen, vermogen tot politieke en 

maatschappelijke participatie). 
- Verschil in onderwijsniveaus. 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 
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CHECK Interviewvragen 
  

6. Wat doe je hetzelfde in de manier van lesgeven per onderwijsniveau? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

7. Wat doe je verschillend in de manier van lesgeven per onderwijsniveau? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 
- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

8. Denkt je dat het mogelijk is om maatschappijleer aan heterogene klassen te 
geven? 

- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 

- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 
9. Welke voordelen zie je aan het lesgeven aan heterogene klassen? 

- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 

- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

10. Welke uitdagingen zie je aan het lesgeven aan heterogene klassen? 
- Vakdidactisch (vakinhoud, motivatie, instructie, leerstrategieën, activeren, 

zelfstandig werken). 

- Pedagogisch (relatie, competentie, autonomie, leeromgeving). 

11. Welke voordelen zie je voor de leerling om in een heterogene klas te zitten bij 
maatschappijleer? 

- Is er een verschil tussen de leerlingen van de verschillende onderwijsniveaus? 
12. Welke nadelen zie je voor de leerling om in een heterogene klas te zitten bij 

maatschappijleer? 
- Is er een verschil tussen de leerlingen van de verschillende onderwijsniveaus? 

13. Concluderend: zeg je nu ja of nee tegen maatschappijleer aan heterogene 
klassen op basis van prestatieniveau en waarom? 

 
Dank je wel voor je tijd. 
 
 
EINDE OPNAME! 
  



Bijlage 4 - Analyseschema gecombineerd deelvraag 1, 2 en 3.xlsx

Docent heterogeen: Tom Docent heterogeen: Wieke

Werkervaring

2 jaar ervaring
1 jaar homogene klassen (Filosofie)
1 jaar heterogene klassen (Maatschappijleer en LEF)
Lesgegeven aan: vmbo-t, havo en vwo
Eerstegraads docent Filosofie
27 jaar oud

3 jaar ervaring
2 jaar dakpan en homogene klassen (Mens & Maatschappij / Natuur & Techniek/Aardrijksunde)
1 jaar heterogene klassen (Mens & Maatschappij / Aardrijkskunde)
Lesgegeven aan: vmbo-t, havo en vwo
Tweedegraads docent Aardrijksunde
23 jaar oud

Voordelen lesgeven 
heterogeen: 
vakdidactisch

Als je in heterogene groepen werkt dan is het veel makkelijker te differentiëren.  Je gaat veel automatischer differentiëren en daardoor is het heel makkelijk 
om te zeggen, zeker bij een open vak als LEF waarin we heel veel zelf kunnen kiezen, om te zeggen jij kan een vlog maken en jij maakt een verslag.

Nou ik denk zelf dat lesgeven aan heterogene klassen vooral voordelen heeft voor de leerlingen.

Voordelen lesgeven  
heterogeen: 
pedagogisch

Ik vind het wel het mooie dat, omdat je zulke grote verschillen hebt in de klas, dat je ook leerlingen hebt die zeggen: ‘ja ik wil nu even serieus aan de slag’. 
Dus je hebt niet echt een hele klas die zegt: ‘we hebben hier nu geen zin in’. Je hebt zulke grote verschillen in de klas dat er altijd leerlingen zijn die het vak 
leuk en interessant vinden, degenen die het wat minder vinden of degenen die het lastig hebben of degenen die heel goed hebben. Dus je hebt van nature 
dat iedereen een beetje speels omgaat met: ‘we willen nu serieus aan de slag of we willen heel even keten’. Ik denk dat dat doordat die heterogeniteit echt 
van nature wel ontstaat. 

Nadelen lesgeven  
heterogeen: 
vakdidactisch

Wat de uitdaging is, is de leerlingen bedienen die meer extra leren en cognitief heel sterk zijn.

UITDAGING: Dat je de leerling ziet voor wie hij of zij is en wat hij of zij kan. En als je met zulke grote verschillen in cognitief niveau werkt, word je extra 
gedwongen om daar goed naar te kijken van wat kan jij goed, waar heb je baat bij. Maar ja, dat is iets wat je in iedere klas zou moeten doen.

Ik denk dat als je de diepte in wil. Dat het gaat om de fundamenten van de Nederlandse rechtstaat en dan de grondwet door te spitten, dat je dan wel 
tegen heel veel muren gaat oplopen. Want dat kan niet met de meeste mavoleerlingen.

UITDAGING: Dus differentiëren doe je in iedere klas. Bij heterogene klassen heb je vervolgens ook het extra laagje: ‘oké wie doet er mavo, havo en wie doet 
vwo?’ Welke leerling doet mavo, maar mijn vak op havo en past dat havo dan wel bij die mavo-leerling, bij de andere vakken nog? Daar zit dan extra laagje 
bovenop waar je wel iedere keer bewust van moet zijn. En dat gevaar vind ik zelf en dat was in het begin zeker wennen, dat je klas heel erg toe gaat spreken 
als één niveau. Dat je één les geeft en dat je weinig rekening houdt in de verdieping voor de vwo-leerlingen omdat je ook mavo-leerlingen in je klas hebt 
zitten. En dat is wel het gevaar.

Als docent, ja, ik merk niet per se hele grote nadelen of hele grote voordelen aan het lesgeven heterogeen. Het is voor mij gewoon een les. 

UITDAGING: En dus je moet als docent heel hard nadenken: ‘hoe bied ik een opdracht of een les aan?’ Dat alle leerlingen aan de slag kunnen, dat de vwo-
leerlingen genoeg uitdaging krijgen en genoeg zelf invloed kunnen hebben in hoe ze het doen en wat ze doen. En dat de andere leerlingen die het misschien 
iets lastiger daarmee hebben, in ieder geval de doelen behalen en de inhoud begrijpen en in ieder geval de stappen kunnen volgen waarmee ze het 
einddoel bereiken, waar ze dan ook heel creatief in kunnen zijn en ook heel erg zich kunnen uiten. Dus nou ja, dat is continue schakelen en dat is wel lastig 
om erover na te denken.

Nou wat ik echt lastig vind en dat blijft een zoektocht is: ‘hoe differentieer je echt goed?’ Ik bedoel we hebben nu hele mooie opdrachten staan en die 
leerlingen kunnen daar ook wel mee uit de voeten. Maar hoe beoordeel ik ze echt goed op hun niveau binnen die opdracht? En hoe zorg ik ervoor dat ik 
eerlijk ben naar wat we ook verwachten naar ze? En dat is nog wel echt een zoektocht. 

Nadelen lesgeven 
heterogeen: 
pedagogisch

UITDAGING: Maar er zijn heel veel spanningen tussen leerlingen, zeker als het gaat over niveau. Als je dan maatschappijleer hebt over een maatschappelijke 
ladder ofzo ja, dat is een ontzettend spannend onderwerp als je in een heterogene groep zit. Dat is sowieso een spannend onderwerp. Maar ja, het zijn heel 
leuke spanningen die… waarbij je merkt dit is ongemakkelijk, het knettert en… ja. Ik denk bij een uitdaging… Je moet dat kunnen als docent en leuk 
vinden. Het is moeilijker in heterogene klassen denk ik. Dat wel.

Voordelen leerlingen 
heterogeen:
prestaties

GEVOLG MAKKELIJKE DIFFERENTIATIE IN DE LES: op de leerlingen aan te sluiten hoe zij hun product vormgeven, denk ik dat ze ook betere prestaties laten 
zien.

OVER OVERGANG BASISCHOOL/MIDDELBARE SCHOOL: Maar als je dan in een homogene klas terecht komt, ja dan moet je eigenlijk een jaar wachten 
voordat je kan laten zien dat je een ander niveau zou kunnen, of dat een ander niveau je wat beter ligt. Terwijl bij een heterogene klas, daar heb je als 
leerling echt de mogelijkheid dat de docenten jou individueel zien en echt de tijd nemen om te zeggen: ‘dit past bij jou’, zelfs per vak kan dat dan 
verschillen. Terwijl als een leerling in een homogene klas het zou moeten doen, dan zou alles ineens naar het andere niveau moeten gaan. Terwijl dat juist 
misschien en te grote stap weer is. Dus je geeft echt de mogelijkheid aan de leerling om eigenlijk op zijn eigen manier te groeien, of nou eigenlijk een eigen 
plekje te vinden. 

Voordelen leerlingen 
heterogeen: 
welbevinden

Maar iedere leerlingen zich echt kan uiten op de manier waarop hij of zij dat goed kan.

Ik denk dat als je het hier aan de leerlingen vraagt dat ze het allemaal heel leuk vinden en dat ze allemaal goeie vrienden hebben die allemaal andere 
schooladviezen hadden. 

Het mooie is wel dat leerlingen heel erg bewust zijn van de verschillende niveaus. Dat ze weten: ‘nou we zijn er gewoon allemaal, we mogen allemaal in één 
klas zitten’. En het is niet zo dat zij in een ander deel van het gebouw moeten zitten dan wij, we zijn gewoon samen. En dat vind ik een heel mooi gevoel 
hebben, dat ze niet zeggen: ‘oh maar jij bent een lager niveau, jij hoort er niet bij’. Dat ontstaat hier niet.

Maar van iedere leerling hoor ik echt wel dat ze gewoon blij zijn dat ze kunnen groeien in wat ze interessant vinden. 

Voordelen leerlingen 
heterogeen: 
academisch zelfbeeld

Ik denk dat een andere hele mooie is dat ze zich bewust worden van wat een ander niveau inhoudt. Terwijl je door de heterogeniteit zijn het gewoon 
allemaal leerlingen. En ze zijn ook zelf totaal niet bewust van welk niveau wie doet eigenlijk, zijn ze ook totaal niet mee bezig. Iedereen doet zijn eigen ding. 
En ook dat minderwaardigheidsgevoel van een vuilnisman bijvoorbeeld, dat dat gewoon niet hoeft of van iemand die naar het mbo gaat of naar de 
universiteit. Dat dat gewoon past bij wat je kan en wat jou goed ligt.

Voordelen leerlingen 
heterogeen: 
verschillend effect bij 
verschillende niveaus

Maar ik denk dat het leuke is dat je ook ziet dat ze elkaar gaan helpen en dat ze in die begeleidende rol, meer leiderschapsrol ook kunnen groeien. Die extra 
lerende leerlingen.

Maar verder maak je het leuk en uitdagend ook voor de cognitief sterke leerlingen door dingen als leiderschap te introduceren en bezig zijn met 
zelfontwikkeling op een veel breder niveau. 

Ja, je kent het verhaal. Het is gewoon superfijn voor mensen die schooladvies mavo krijgen, in groep 8 en eigenlijk laatbloeiers zijn, daar is het natuurlijk 
perfect voor. 

Nadelen leerlingen 
heterogeen: 
prestaties

Nadelen leerlingen 
heterogeen: 
welbevinden

Maar er zijn heel veel spanningen tussen leerlingen, zeker als het gaat over niveau. Als je dan maatschappijleer hebt over een maatschappelijke ladder ofzo 
ja, dat is een ontzettend spannend onderwerp als je in een heterogene groep zit.

Nadelen leerlingen 
heterogeen: 
academisch zelfbeeld

Nadelen leerlingen 
heterogeen: 
verschillend effect bij 
verschillende niveaus

En wat ik ook zei dus een vwo’er die heel erg op inhoud gericht is die komt wat te kort.
Je focust dan toch vaak op het gemiddelde en gaat extra werken voor de mavo-leerlingen bijvoorbeeld die stapjes nodig hebben. En je gaat dan in de les 
zeg je tegen vwo: ‘nou probeer dit ook dan verdiep je’.  Dat is wel het gevaar. Voor de mavo-leerlingen vind ik het op zich wel meevallen in hoeverre ze echt 
ondersneeuwen in de aandacht. Maar vooral de vwo-leerlingen, dat vind ik echt wel spannender vaak. Ja. 

Maaike Mul
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Docent heterogeen: Tom Docent heterogeen: Wieke

Visie maatschappijleer: 
verschil in 
onderwijsniveau

Visie maatschappijleer: 
overeenkomsten in 
onderwijsniveau

Maatschappijleer aan 
heterogene klassen: 
uitdagingen/tips

Je loopt tegen alle kaders op die de overheid stelt en waarbij het allemaal niet kan en niet mag. Voor de bovenbouw is dat echt een crime om mee aan de 
slag te zijn.

Ik denk dat de grootste uitdaging wordt dat de niveauverschillen in de 4e straks echt wel groot zijn. Ze hebben dan in de 3e al een beetje en in de 4e 
helemaal, trek je voor alle andere vakken dan vooral met je eigen niveau op. En opeens kom je weer bij elkaar. Dus dat wordt wel echt een nieuwe 
spanning. Waarin ze wel altijd van elkaar weten wie welk niveau doet. 

Nou ik vind het voor de examenvakken, dus de centraal examenvakken vind ik het wel heel lastig. Ik ben nu zelf bezig met het schrijven van een PTA voor 
de bovenbouw, nou dat is echt zoeken om al die eindtermen te behalen terwijl een vwo hele andere dingen moet doen dan havo. Maar vakken waarbij de 
kerndoelen iets losser zijn, dus een kunst, cultuur, bewegen en sport, nou dan moet het sowieso makkelijk kunnen. En ik denk dat ook voor maatschappijleer 
wel zoeken is, omdat het een schoolexamen is dat je daar iets vrijer mee om zou kunnen gaan. Dus ik denk dat het wel zeker mogelijk is, ja. 

Bedenk echt wat je van wie verwacht. Stap niet binnen met: ‘nou we gaan vandaag de grondwet behandelen en iedereen snapt wat het eerste artikel is 
bijvoorbeeld of iedereen snapt precies hoe de rechtbank in mekaar zit of iedereen weet precies wat een multiculturele samenleving is en hoe dat is 
ontstaan’. Het is ook oké om een soort van drie lesdoelen te hebben en voor ieder niveau één, maar dat je daar één les wel van hebt gemaakt. En dat je aan 
het eind wel checkt van: ‘nou heeft iedereen wel behaald wat die moest behalen op zijn eigen niveau eigenlijk?’

Andere tip, hou in de gaten wie welk niveau heeft. Omdat je eigenlijk haast in de klas kan zitten en kan denken: ‘oh die heet Isabelle en die doet havo, in 
plaats van alleen de naam’, dat je daar erg heel bewust van bent. 

Maatschappijleer aan 
heterogene klassen: 
mogelijkheden/tips

Ik denk dat je [...]  heel goed als docent kan differentiëren op basis van cognitief niveau door leerlingen gewoon de tools mee te geven om zelf op 
onderzoek uit te gaan. Hoe werkt de rechtstaat nu, hoe werkt een verzorgingsstaat en daarin kan een groepje waar meer havo/vwo leerlingen in zit, die 
kunnen daar dieper op in gaan dan een mavoleerling. Maar ik denk dat dat vanzelf gaat.

Dat was een zoektocht maar uiteindelijk met de schoolleiding gewoon besloten van iedere leerling doet én het programma van mavo én het programma 
van havo/vwo in 2 jaar tijd. Op die manier zaten we eigenlijk heel veilig in de leerdoelen die we voor elkaar moeten krijgen. En in de uitwerking van die 
opdrachten stuur ik heel erg aan op dat ja, gepersonaliseerd leren, dat iedere leerling op een eigen manier kan voldoen aan de leerdoelen.

Doe het stap voor stap. Maar ehm, ja, ik denk de echte uitdaging zit erin dat je zelf leert stoppen in denken in niveaus.

Doe het samen. Heel belangrijk om daar ook met elkaar in gesprek te gaan. Ook op didactisch niveau. Belangrijk dat je docenten die heel veel ervaring 
hebben met mavo lesgeven, er zijn er die heel veel ervaring hebben met vwo lesgeven. Dat je die bij elkaar zet en die van elkaar laat leren. 

Dus ik denk als ik echt focus op maatschappijleer dat het supergaaf is om daar iedereen bij mekaar te hebben en echt te kunnen praten over: ‘hoe ziet de 
wereld er volgens jou uit?’ En als je dat aan een klas van vwo’ers vraagt dan krijg je natuurlijk een heel ander antwoord dan een klas van mavo-leerlingen. 
Stop je dat bij mekaar, nou misschien heb je dan een beeld echt van de wereld zoals die eruit zou zien. Dan klopt het ook gewoon iets meer. Ik denk dat, ja 
dat blijft wel het mooiste voordeel voor een vak als maatschappijleer. Ja je hebt het toch over Nederland zelf, over de wereld. Ja. 

Maatschappijleer aan 
heterogene klassen: 
wel of niet doen

Omgaan met verschillen

Ja, het grote voordeel [...]  is dat leerlingen elkaar ontmoeten en vrienden met elkaar worden en van elkaar gaan leren. En niet meer in laag en hoog te gaan 
denken.

Dat niveauverschillen er niet meer toe gaan doen en dat ze elkaar waarderen en omarmen voor gewoon wie ze zijn als mens. En ze worden vrienden. Dat is 
voor mij het grootste, de grootste waarde van heterogeen onderwijs.

Ik vind het super waardevol dat je niet in een bepaalde bubbel al zo snel wordt gestopt.

Wat ik hoop en wat het hele doel is van LEF is dat ze beter leren omgaan met spanningen die zich geheid voordoen in de samenleving. Waarin we met 
zoveel verschillende mensen op een klein stukje land zitten. En ik denk ook dat dat het geval is. Je leert omgaan met, je leert intensiever en onder 
begeleiding omgaan met andere communicatiestijlen en andere interesses en ik denk dat een vwo’er die ik nu lesgeef die in een heterogene groep zit, dat 
die veel beter bewust is van dat niet iedereen school zo leuk vindt als zij. 

Je merkt dat mavisten, [...]  je merkt dat er mensen zijn die heel activistisch daarover zijn, zonder dat ze daar misschien goeie argumenten voor kunnen 
geven enzo. En andere mensen die hun misschien niet altijd hebben gerealiseerd hoe realistisch dit probleem is voor sommigen. Maar die er wel heel goed 
theoretisch over kunnen nadenken en daar wat mee kunnen. Dus dat vult elkaar natuurlijk supermooi aan. 

Nou, je merkt wel er heerst best wel veel menging havo en vwo-leerlingen die gaan mengen en vmbo en havoleerlingen die gaan mengen, maar niet de 
echte grote sprong, die wordt minder gemaakt. 

En ook dat minderwaardigheidsgevoel van een vuilnisman bijvoorbeeld, dat dat gewoon niet hoeft of van iemand die naar het mbo gaat of naar de 
universiteit. Dat dat gewoon past bij wat je kan en wat jou goed ligt. Dus ik denk dat dat een heel mooi voordeel is, sowieso voor de maatschappij, maar ook 
voor henzelf dat ze dat meekrijgen.

Nou ja wat er vooral gebeurt is dat echt iedereen met elkaar omgaat. En je hebt nog steeds natuurlijk met die, de Gauss-curve van sommigen die liggen er 
een beetje buiten aan beide kanten, die passen er misschien dan net niet in. Maar dat heb je in normale klassen natuurlijk ook, dat je de buitenbeentjes 
hebt. Maar je hebt dat leerlingen door mekaar heen lopen en ook in de aula, ja ze kennen elkaar echt. En je hebt alle niveaus naar mekaar, ik vind dat echt 
het aller-gaafst om te zien dat ze daar ook echt niet mee bezig zijn. Ik vind dat nog steeds, ik heb het volgens mij één keer eerder gezegd, maar ik vind dat 
echt heel gaaf. Ze gaan gewoon met elkaar om. Ja ze hoeven niet met niveau bezig te zijn, behalve met hun eigen. 

Overig

Maaike: Eventjes kort samenvatten om te checken of ik het goed heb begrepen. LEF (levensbeschouwing, Ethiek en Filosofie) is een nieuw vak, dat wordt 
gegeven vanaf de 3e aan heterogene klassen. Afgelopen jaar was er daarnaast voor de mavo nog een verdieping om maatschappijleer af te ronden. 
Komend jaar zal dat niet meer zo zijn en dan wordt het schoolexamen maatschappijleer op mavoniveau in het 3e jaar afgerond en het schoolexamen 
maatschappijleer havo/vwo wordt in het 4e jaar afgerond (blz. 3).
- vervangt het vak maatschappijleer.
- 2x 50 min. per week.
- alle leerlingen (niveaus) volgen beide examenprogramma's (vanaf schooljaar 22/23)
- in de toekomst ook in jaar 5 (HAVO/VWO) en mogelijk in jaar 6 (VWO).

Wat leuk is, wat we nu gaan doen, vind ik is dat, het is heel vreemd, zeker bij maatschappijleer, dat het eindexamenprogramma voor het vmbo zo anders is 
dan voor havo/vwo. Maar ja, het is natuurlijk fantastisch dat ze dat gewoon allebei gaan volgen en dat je niet denkt de vmbo ’er moet andere dingen meer 
weten over de wereld dan een havist of vwo’er. Dat is een heel gekke insteek. 

Ik ben er gewoon letterlijk het hele jaar niet mee bezig geweest dat ik heterogene klassen heb. Het is gewoon zo en je hebt gewoon verschillende mensen 
zoals je in iedere klas verschillende mensen hebt zitten.

Ik heb echt letterlijk geen idee van mijn leerlingen of ze op vmbo, havo of vwo-niveau dit vak volgen. Ik weet het gewoon niet. 

Ja, ze krijgen gewoon dezelfde toets. We hebben dus geen echte toetsen hè. We hebben geen, ze moeten geen toets maken. Dus ze krijgen eindopdrachten.

We willen graag ervaringsonderwijs bieden, verwonderingsonderwijs waarin je zelf getriggerd wordt en zelf op onderzoek uitgaat, maar dat heeft altijd 
inherent te maken met heterogeniteit. 

Ja en je kan natuurlijk zeggen: ‘ik maak voor alle drie de niveaus weer een andere opdracht, maar dat is niet heterogeen, dat is aan drie niveaus lesgeven in 
een klas. Wat wij nu gedaan hebben bijvoorbeeld is dat we één opdracht maken. . Alleen ik verwacht dan wat andere inhoud van de mavo-leerlingen, die 
wat andere doelen heeft dus uiteindelijk ook in het examen natuurlijk, dan van een havo- of een vwo-leerling. Maar wij zitten nu heel erg op: ‘welke eisen 
stellen we dan en hoe maken we die eisen inzichtelijk voor de leerlingen vervolgens, dat ze begrijpen wat van hen verwacht wordt?’

De verdeling mavo, havo, vwo verschilt per klas.

Maaike: Ja. Het is natuurlijk de combinatie dat is misschien ook lastig te detecteren van: ‘jullie hebben een bepaalde manier van onderwijs geven en je hebt 
die heterogene klassen’. Wat is natuurlijk waaraan gelinkt? Dat snap ik ja. 

Veerbeeld van waarom het even niet werkte in de bovenbouw heterogene klassen: Ze hebben begin dit jaar was het de eerste keer eigenlijk dat de 
heterogene klassen zijn gesplitst. Dat mavo-leerlingen, je had de havo-, vwo-leerlingen, want havo, vwo in de derde zit wel weer samen, ook in de 
bovenbouw trouwens zit havo, vwo in één klas. Dat is nog wel een hele uitdaging. Maar wat daar gebeurde, ze hadden een aantal vakken nog wel met 
mavo, havo, vwo, dat was dus lef, bewegen en sport en kunst en cultuur. Dat zijn echt de drie vakken die ze heterogeen hebben gehouden. En daar hadden 
ze echt nog hun eigen klas, maar 3 mavo dat is nu dit jaar een lichting, daar gaat het niet zo heel erg goed mee. Dus ik denk ook niet dat dat heel erg 
representatief is voor het zou kunnen zijn en hoe de splitsing was geweest. Want ze hebben die derde klas die heeft in het eerste jaar van Academie Tien 
hebben die... Nou ja, die onderwijsvisie stond nog niet, dus die gingen over naar de tweede, eigenlijk allemaal. Toen in de tweede was vorig jaar, toen was 
corona, mocht ook iedereen over. Dus die hebben een beetje het gevoel van: ‘alles mag en alles kan’.  Terwijl havo en vwo die moesten ervoor werken 
natuurlijk, anders ga je niet naar havo, vwo. Dus daar was wel een eis aan gesteld. En dat maakte daar wel een heel grote splitsing is gekomen van: ‘nou ja 
mavo, jullie gedrag past gewoon even niet bij waar havo, vwo nu aan toe is ondertussen’. Terwijl als ik nu kijk naar de mavo-, havo-, vwo-lichting die ik nu 
lesgeef in de tweede, als die naar de derde gaan, die vinden het gewoon leuk dat ze elkaar soms zien bij nog een ander vak omdat ze al twee jaar met 
elkaar in de klas hebben gezeten, ze kennen elkaar hartstikke goed. Dus ik denk dat, nou ja als je volgend jaar nog steeds hier wat over wil weten dat dat 
heel anders is dan nu in de derde.
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Werkervaring

Voordelen lesgeven 
heterogeen: 
vakdidactisch

Voordelen lesgeven  
heterogeen: 
pedagogisch

Nadelen lesgeven  
heterogeen: 
vakdidactisch

Nadelen lesgeven 
heterogeen: 
pedagogisch

Voordelen leerlingen 
heterogeen:
prestaties

Voordelen leerlingen 
heterogeen: 
welbevinden

Voordelen leerlingen 
heterogeen: 
academisch zelfbeeld

Voordelen leerlingen 
heterogeen: 
verschillend effect bij 
verschillende niveaus

Nadelen leerlingen 
heterogeen: 
prestaties

Nadelen leerlingen 
heterogeen: 
welbevinden

Nadelen leerlingen 
heterogeen: 
academisch zelfbeeld

Nadelen leerlingen 
heterogeen: 
verschillend effect bij 
verschillende niveaus

Remmert Daas Docent maatschappijleer: David

Ongeveer 13 jaar ervaring
VMBO-T, HAVO, VWO Maatschappijleer, een beetje maatschappijwetenschappen en een beetje maatschappijkunde
Ook nog 2 jaar MBO
Ongeveer 10 scholen
Alleen lesgegeven aan homogene klassen
Huidige school = MAVO t/m Gymnasium, +/- 1200 leerlingen, leerlingen met veelal hogeropgeleide ouders, weinig culturele diversiteit
Eerstegraads docent maatschappijleer
36 jaar oud

Nou ik denk wel, heel vaak hebben wij het over bepaalde groepen. Dus met VWO kan het soms een beetje elitair zijn. Als je dan met elkaar in een klas zit 
gaat het minder snel over een bepaalde groep. Dus dan heb je al die verschillende groepen… het is meer een afspiegeling van de samenleving waar ze 
zich dan in begeven. Ja, dan speelt het theoretische model minder een rol omdat je dan met elkaar in een klas zit. 

Nou het kan soms, we doen het bijvoorbeeld ook al met toetsen. Dan zit bijvoorbeeld een vwo-leerling naast een Mavo leerling. Dat zorgt ervoor dat je een 
ander dynamiek krijgt in een groep. Ze hebben toch een verschillende toets. En ja, je creëert er rust mee. Want ze kennen elkaar niet dan. Het kan ook zijn 
dat het even werkt, want als je natuurlijk een heel jaar een groep vormt dan heb je natuurlijk ook weer een andere dynamiek. Dus ja. 

Een andere is als je meer gemengde klassen hebt dan gaat het natuurlijk ook wel wat van leraren vragen. Want differentiëren is één van de taken, één van 
de vaardigheden waar leraren het slechts op scoren. Gebaseerd op het toezicht van inspecteurs. Dus als die in een klas kijken, kan een leraar een goeie 
instructie geven, kan die vragen van leerlingen beantwoorden en kan die differentiëren, leraren scoren steevast het laagst op kunnen ze goed differentiëren. 
Differentiëren is gewoon waanzinnig moeilijk. Dus als je meer gemengde klassen gaat maken dan moeten leraren meer differentiëren.

Ja, dat kan in theorie best wel een uitdaging zijn. Alleen je moet natuurlijk ook bedenken van ze hebben dat vak één jaar dus het startniveau zou ook niet 
extreem uiteenlopen.

Dus de rechtmatigheid van die indeling in de niveaus staat wel ter discussie. Te meer omdat we uit verschillende onderzoeken en allerlei uitkomsten weten 
dat zwakkere leerlingen er profijt van hebben als ze bij sterkere leerlingen in de groep zitten. En die sterkere leerlingen er eigenlijk niet echt nadeel van 
hebben als er ook zwakkere leerlingen in de groep zitten. Dus dat pleit er heel erg voor om te zeggen van je moet leerlingen van verschillende niveaus bij 
elkaar zetten, want de zwakkere leerlingen worden beter en de goeie leerlingen blijven goed. 

En als je het zo inricht dat je op basis van nou, bijvoorbeeld verdieping of basis, laat ik het zo even uitsplitsen, lessen inricht en dat je je daarvoor aan kunt 
melden dan bedien je de leerling bij de behoefte die die heeft. 

Ik denk dat het voor de leerling ook wel leuk is, met name voor de vmbo-leerlingen. Dat ze zich wat minder apart gezet voelen. JA, dat ze er ook gewoon 
echt bij horen en dat het niet is van ‘hey, die Vmbo’ers’.

Ik denk dat het voor de leerling ook wel leuk is, met name voor de vmbo-leerlingen. Dat ze zich wat minder apart gezet voelen. JA, dat ze er ook gewoon 
echt bij horen en dat het niet is van ‘hey, die Vmbo’ers’. 

Ja, ik denk dat het rooster technisch kan het wel eens lastig worden om het rond te breien zeg maar, dus dat kan een nadeel zijn. 

Het kan ook zijn als die heterogene groepen bij andere vakken weer helemaal anders zijn, als je die bij andere vakken doet, dan kan het zijn dat het eigenlijk 
ook wel onrustig is. Dus ook wel een verstoring die iets van het groepsproces en van hun dag ook. 

Nou ja, als ik kijk naar behoeftes zeg maar dan hebben meestal die vmbo’ers meer met elkaar in de groep en vwo’ers hebben dat veel minder. Die kennen 
elkaar soms niet eens. Dus dat is dan wel een verschil. Dus dan zou de vmbo ‘ers in die behoefte minder gevoed worden. Maar het kan zijn dat het meer rust 
in de les, zeg maar, dat kan dan weer positief zijn. 
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Visie maatschappijleer: 
verschil in 
onderwijsniveau

Visie maatschappijleer: 
overeenkomsten in 
onderwijsniveau

Maatschappijleer aan 
heterogene klassen: 
uitdagingen/tips

Maatschappijleer aan 
heterogene klassen: 
mogelijkheden/tips

Maatschappijleer aan 
heterogene klassen: 
wel of niet doen

Omgaan met verschillen

Overig

Remmert Daas Docent maatschappijleer: David

Wat ik zie in methodes, is dat heel vaak mavoleerlingen, VMBO- TL leerlingen onderschat worden. Dus dat dat ook een deel van een probleem is als je 
bijvoorbeeld last krijgt met een groep want dan denken ze van ja, dit doe ik heel makkelijk een avond van tevoren lees ik het even door dus, dat zit ‘m ook 
in dat je dan het vak beter neer kan zetten.

Verschillend dat is met dat debatteren bijvoorbeeld. Dat doe ik nu alleen op havo en vwo. Misschien dat ik het aankomend jaar ook op mavoniveau wel ga 
doen. Dus dat is verschillend. En ja, de verdieping dus de toepassingsopdrachten zitten wat moeilijkere vraagstukken bij die ja, dus ja, dat, het 
verdiepingsdeel is wat anders bij havo-vwo.  Het heeft een beetje te maken ook met de grip op de groep zeg maar. Daar heeft het vooral mee te maken dat 
ik niet zeker wist of ik dat goed kon begeleiden. 

Het is in de basis voor alle niveaus hetzelfde. Dat vind ik ook wel tevens de moeilijkheid. Kijk, ik denk ook wel dat als je op de lagere niveaus van VMBO 
lesgeeft dan kan het zijn dat er iets vanaf moet, maar ik denk wel dat de essentie hetzelfde moet zijn. En soms vind ik het ook wel lastiger om te bepalen 
van wat zijn nou typische mavo dingen, typische havo dingen en vwo-dingen omdat heel veel van de basis is hetzelfde. En de basis is toch een groot 
gedeelte waar het jaar in het teken van moet staan (met de basis wordt kennis bedoeld).

Hetzelfde is de uitleg, de basis daarvan. De basis neerzetten dat is hetzelfde. Dus begrippen, structuren, daar zitten geen verschillen in. Ik denk ook dat ik 
de ruimte die ik geef om zelf bezig te gaan met opdrachten is hetzelfde. Dus de aanpak komt overeen. En proberen de leerlingen ook serieus nemen en 
persoonlijk contact tussendoor, de gesprekjes, dat is ook hetzelfde. Dus ja. 

Ja, ik denk dat dat rooster technisch best lastig is. Hoe scholen georganiseerd zijn. Dus dan zou het iets betekenen voor de organisatie van een school. 

En als ik de instructie geef, de basis van zo een politiek stelsel, ja dan maakt het niet uit of er verschillende niveaus bij elkaar zitten. Dan is het niet een les 
maatschappijleer maar dan is het, concrete onderdelen die ik dan tijdens dat uur ga doen. Dus bijvoorbeeld uitleg over het parlement, nou dan weten 
leerlingen, die daar moeite mee hebben, die behoefte hebben aan die uitleg die weten dan wat ik ga doen. Dan kun je eventueel wel voor de leerlingen die 
meer geïnteresseerd zijn, want die heb je eigenlijk ook wel op Mavoniveau.  Die kun je dan ook voor verdiepingslessen uitnodigen. Dus dat er bijvoorbeeld 
een lint is waarin je instructielessen geeft, zoiets. En dat je dan op basis van inschrijvingen kunt aanmelden. Dus ja, dan zou de organisatie anders ingericht 
moeten worden. 

En ik denk ook dat het, ja je moet dan ook meer een systeem hebben van een andere begeleidingsstructuur, dat leerlingen eventueel op basis van 
inschrijving gaat, dat de leerling dan ook keuzes maakt die past bij wat die nodig heeft en dat is ook nog wel een moeilijke hè. Maar als je het überhaupt in 
heterogene groepen gaat aanbieden, dat hangt heel erg af van het systeem eromheen. Als je het systeem eromheen eigenlijk niet aanpast dan zie ik niet 
echt een meerwaarde. 

Ja, met al die kanttekeningen zeg maar, mijn ideale school zouden wij ook op een andere manier ook met lessen omgaan en dan zeg ik ja. Maar in het 
huidige systeem zeg maar ook met die urennormen en allerlei andere regels en hoe scholen veelal ingericht zijn zeg ik nee. 
Veel scholen zijn er niet op ingericht dat leerlingen tussendoor een goeie werkruimte hebben waar ze dus ook zelfstandig uren kunnen invullen, op een goeie 
manier. Dus ja. Dus zo is een school niet ingericht. 

het proces wordt sowieso makkelijker van. Nog even los van of dat ook echt tot betere uitkomsten gaat leiden. Want als verschillen meer in school aanwezig 
zijn, hoef je ook minder je best te doen om die verschillende perspectieven te kunnen benutten.

En wat volgens mij, maar daar zou je het proefschrift van Ucil Sincer dus even op moeten nalezen, volgens mij komt er inderdaad ook wel uit onderzoek dat 
meer gemengde klassen, gemengde scholen ook inderdaad dat leerlingen daar beter scoren. 

En ook een bijkomend voordeel is denk ik ook dat verschillende groepen met elkaar in contact komen. Want sommige foto zijn dat echt los van elkaar 
bewegende onderdelen die ook in sommige gevallen helemaal niet met elkaar in contact staan. 
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Werkervaring

Voordelen lesgeven 
heterogeen: 
vakdidactisch

Voordelen lesgeven  
heterogeen: 
pedagogisch

Nadelen lesgeven  
heterogeen: 
vakdidactisch

Nadelen lesgeven 
heterogeen: 
pedagogisch

Voordelen leerlingen 
heterogeen:
prestaties

Voordelen leerlingen 
heterogeen: 
welbevinden

Voordelen leerlingen 
heterogeen: 
academisch zelfbeeld

Voordelen leerlingen 
heterogeen: 
verschillend effect bij 
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Ruim 5 jaar ervaring
Maatschappijleer aan MAVO, HAVO en VWO, maatschappijwetenschappen aan 4 HAVO en 5 HAVO
Op 1 school gewerkt
Alleen lesgegeven aan homogene klassen
Huidige school = MAVO t/m VWO, +/- 1500 leerlingen, de meeste leerlingen hebben middenklasse achtergrond, weinig culturele diversiteit,  
Montessorionderwijs
Eerstegraads docent maatschappijleer
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Bijna 15 jaar ervaring
Maatschappijleer aan MAVO, HAVO, en VWO, maatschappijwetenschappen aan HAVO en VWO
Op 3 scholen gewerkt
Huidige school = MAVO t/m VWO, +/- 1200 leerlingen
Eerstegraads docent maatschappijleer
39 jaar oud

Ik durf zelfs wel 4 mavo en 5 vwo  bij elkaar te zetten, want ik denk eigenlijk dat leerlingen enorm veel van elkaar kunnen leren. Ook juist als je op een 
ander niveau zit. Je moet alleen dan wel even, als docent, misschien wat lastiger op inhoudelijk gebied ook, dat je uitdaging geeft aan 5 v en niet te veel 
uitdaging geeft aan 4 mavo zeg maar. 

Ik zou zelf namelijk heel erg leuk vinden om wat meer die verschillende meningen door elkaar heen te horen en ik denk dat je daardoor als docent wat 
meer leert om flexibel te zijn ofzo.

Want je hebt natuurlijk wel heel snel als mens dat je leerlingen in hokjes plaatst. Wat ik nu ook wel een beetje deed eigenlijk hè. 4 mavo, die heeft een korte 
aandachtspanne, 5 vwo heeft dit, je hebt toch al snel een oordeel over een groep en ik denk dat je als docent met heterogene klassen dat je wel wat sneller 
van dat hokjes denken afstapt. En dat je meer een open visie gaat krijgen van oké, je moet echt meer naar de leerling zelf krijgen en minder naar het niveau 
van die leerling kijken. En dat je daarom ook een veel betere docent gaat worden eigenlijk. 

Nou ik weet niet of ik een voordeel is, maar dat leerlingen ook gewoon samen, gewoon een samenleving vormen. Met maatschappijleer hebben we het over 
de samenleving en dan moet je samen ook, je vormt je dat samen dus, kijk misschien zou je het ook wel kunnen doen in een soort van simulatiespel. Dat je 
zegt van joh, we hebben de lessen van maatschappijleer die gaan we halveren op school en daarnaast heb je een gezamenlijk burgerschapsproject van 
waar je samen een parlement vormt, samen een regering vormt en dat doe je door de verschillende niveaus heen.  

Die drijfveer moet er volgens mij zijn en niet zeg maar het idee dat je daar als docent nou echt zelf een voordeel hebt of wat ook.

Alleen het is voor een docent dan best wel een uitdaging om een mooie inhoudelijke mix te vinden dat het niet te pittig en ook niet te saai wordt. Want het 
heeft ook geen nut om zeg maar al die groepen dan apart les te geven, dat je zegt van ik ga nu een instructiedeel doen voor 4 mavo en dan 10 minuten later 
voor…. Ja, dat heeft geen nut. 

En ook dat je niet te snel gaat neigen van ik spreek vooral de 4 mavoleerlingen aan ofzo, weet je wel want de 4 v’ers die redden zich wel. En de 4 havo’ers 
weet je wel die laten zich wel horen als ze het ergens niet mee eens zijn. Dus dat je te snel naar één groep alsnog gaat neigen. Dat denk ik dat als docent ook 
wel een uitdaging kan zijn. Dat je echt probeert dit dan als 1 klas te zien en niet meer als een verschil in niveaus. 

Je wil graag één werkvorm doen natuurlijk, je wel niet drie werkvormen door elkaar heen doen, want dat schiet alsnog niet op. Ik denk dat dat wel heel 
lastig is om dat een beetje leuk voor elkaar te krijgen. Ja, vind ik lastig. 

En voor je als docent, ja weet je, als docent is het… weet je het heeft denk ik te maken met je roeping als docent. Wat wil je? Kijk het is voor je als docent 
alleen maar meer werk. Het is veel gemakkelijker om gewoon je programma wat je jaar in, jaar uit… Maar als docent zou ik denken woow, help! Het is wel 
leuk maar hoe ga ik het voor elkaar krijgen? 

Nee. En dan vooral de nadelen, de organisatie moet je meekrijgen, je moet gaan investeren in je tijd, en je moet je materialen ontwikkelen ja, dat is natuurlijk 
tijd maar ja, je moet het wel durven en willen.

Want ik denk dat sommige leerlingen best op kunnen bloeien aan de hand van die heterogene klassen.

En voordelen ja, je kan natuurlijk zeggen ze leren veel van elkaar, je leert ook echt juist een andere mening en voor 4 v’ers is het bijvoorbeeld goed als ze 
een keer van 4 havo of 4 mavo ook een keer een mening horen. En 4 havo kunnen om hulp vragen dan wat makkelijker. Maar ik denk eigenlijk dat de meeste 
leerlingen hier niet om staan te springen.

En het is op een bepaalde manier wel leuk dat ze zeg maar met andere mensen in de klas komen en ik hoop zeg maar, het zou mooi zijn, maar dat is dat ze 
in gaan zien van ja, een samenleving zijn we ook met z’n allen en dat ze, dat die vmbo’er zich niet minder voelen zeg maar. Dus daarin zou ik dat wel mooi 
vinden en dat er ook voor de vwo’ers ook gewoon zien van weet je, dit zijn net als, we zijn samen allemaal, zijn we burgers in deze samenleving. (Zet daar 
wel de volgende kantekening bij: Dus ik weet niet of meteen dat een voordeel is wat ze sowieso gaan zien op deze leeftijd maar het zou meer zijn dat ze 
later terug gaan kijken en dat ze denken o ja, dat heb ik toen geleerd)

...het zou mooi zijn, maar dat is dat ze in gaan zien van ja, een samenleving zijn we ook met z’n allen en dat ze, dat die vmbo’er zich niet minder voelen zeg 
maar.

Ik denk dat je best wel, misschien dat de leerlingen 4 mavo het toch wel leuk vinden als ze iets dieper op de stof in gaan. Dat ze dat meekrijgen hoe dan 
bijvoorbeeld 5 vwo erover denkt dat ze dan zelf ook wat meer over gaan nadenken en dat misschien de mening van 4 mavo weet je wel, dat die, die zijn 
over het algemeen makkelijker ook in hun mening geven, dat vind ik altijd heel erg leuk aan 4 mavo ook, dat 5 vwo daar weer veel meer van kunnen leren.

...het zou mooi zijn, maar dat is dat ze in gaan zien van ja, een samenleving zijn we ook met z’n allen en dat ze, dat die vmbo’er zich niet minder voelen zeg 
maar.

Ja, nou ik zit dan natuurlijk ook een beetje van hoe gaat dat dan nu bij mij? En hoe zou dat dan zijn al dat gemixt zou worden? Want ik wel heel vaak ook dat 
leerlingen 4 vwo, 5 vwo zeggen goh, die mavo kinderen zijn ook altijd zo druk. Altijd als ze dan ergens lopen dan schreeuwen ze alleen maar en als je dan in 
een klas komt, een 4 mavo klas, oh, dat zal wel een 4 mavo klas zijn hè. Dat zeggen ze gelijk al dan hè. Dus ik vraag me ook af of ze zich dan gaan storen aan 
elkaar.

En een voordeel voor de… ik denk voor leerlingen dat er niet per se een voordeel is. En dat ze dat ook niet zo zullen gaan beschouwen. Dat ze het eerder 
een beetje raar en apart vinden. De leerlingen houden niet zo van heel gewoon.

Nadeel is dat het denk ik weer anders is dan anders en dat ook niet duidelijk in de structuur is dat ze daaraan moeten wennen, dat ze dat vervelend vinden.

Ik denk dat, het beeld bestaat bij 4 mavoleerlingen dat ze vaak, tussen haakjes, de domste zijn. Die hebben een beetje een minderwaardigheidsgevoel 
vaak. Dus als ze dan geplaatst worden in een groep met 4 havo bijvoorbeeld en 4 vwo, dan kunnen ze nog steeds een beetje dat 
minderwaardigheidsgevoel blijven houden.

ik ken dit niveau. Ik wil het gevoel hebben dat als ik een goed cijfer haal dat ik dus ook gewoon echt een goed cijfer gehaald heb onder gelijkwaardige. 
Want als je als 4 mavoleerling een 8 haalt, terwijl je een gemêleerde groep bent met ook 4 vwo en 4 havo, dan voelt die 8 misschien niet zo heel erg 
boeiend. Want jij bent toch maar 4 mavo, beetje zo een houding. 

Ik vraag elk jaar aan mijn 4 mavoleerlingen als we het hebben over het hoofdstuk werk van, en dat gaat ook over school enzo, van wie van jullie heeft wel 
eens last gehad van het feit dat je ouders bijvoorbeeld of mensen om je heen wilde dat je naar 4 havo ging bijvoorbeeld en niet naar 4 mavo. En meer dan 
de helft stak gewoon hun hand op en die gaven ook aan dat de ouders teleurgesteld waren dat ze mavo deden bijvoorbeeld of andere mensen om hun 
heen. (ze denkt niet dat dit door heterogene klassen op te lossen is).

Ik denk dat, het beeld bestaat bij 4 mavoleerlingen dat ze vaak, tussen haakjes, de domste zijn. Die hebben een beetje een minderwaardigheidsgevoel 
vaak. Dus als ze dan geplaatst worden in een groep met 4 havo bijvoorbeeld en 4 v, dan kunnen ze nog steeds een beetje dat minderwaardigheidsgevoel 
blijven houden. 

Maar ik heb heel snel het gevoel dat voor 4 vwo, dat zie je op de basisschool ook nog wel eens, dat het dan meer als een last gaat voelen. Dat ze dan, tussen 
haakjes, niet meer onder gelijkwaardige zitten dus dat ze dan heel veel tijd kwijt zijn aan het helpen van andere leerlingen terwijl ze dan zelf misschien het 
gevoel hebben dat ze er zelf te weinig van opsteken ofzo, dat ze er te weinig aan hebben. Daar ben ik dan zelf een beetje, wel een soort vooroordeel ook 
natuurlijk, maar ik ben daar een beetje huiverig in.

Maar ik denk dat 4 mavo, dat minderwaardigheidsgevoel dat dat nog sterker wordt en bij 4 vwo denk ik het gevoel van ik ben nu alleen maar bezig met 
anderen en ik wil juist zelf eigenlijk wat meer om hoog gelift worden zeg maar, ik wil uitdaging en dat ze dat dan juist missen met heterogene klassen. 

Dat zou mijn vraag zijn, doe je die vmbo’ers recht als je ze bij het vwo straks het hele jaar door bij elkaar laat zitten? Daar moet je denk echt wel onderscheidt 
gaan maken zeg maar in dat ze andere interesses hebben, andere… en andere instapniveau, maar je je begrijpt… andere vaardigheden. 

De vwo’ers die zouden het onderwijsleergesprek gaan missen en de vmbo’ers die zouden de concrete toepassing zeg maar, die zouden ze ontbreken. 

Maaike Mul
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Bijlage 4 - Analyseschema gecombineerd deelvraag 1, 2 en 3.xlsx

Visie maatschappijleer: 
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wel of niet doen

Omgaan met verschillen

Overig

Docent maatschappijleer: Julia Docent maatschappijleer: Leo

Ik moet wel zeggen, ik zie het vak eigenlijk wel hetzelfde voor al die niveaus, alleen hoe diep je ergens in gaat. Dat is een beetje verschillend. Want ik kan 
van een 4 mavo groep niet verwachten dat zij helemaal snappen hoe het met Europa werkt ofzo en al die dingen en dat ze het ook nog een keer leuk vinden 
en interessant vinden. En van 5 v kan iwok dat wel verwachten dat ze daar iets meer vanaf weten. 

Wat ik wel merk is dat over het algemeen 4 mavo iets korter aandachtspanne heeft. Dus soms heb ik het ergens over en dan moet ik echt even met een 
bepaald begrip bezig en dan merkt ik met 4 mavo moet ik eigenlijk niet heel veel langer dan 10 minuten praten, en dan moeten ze echt wat gaan doen. . 
Terwijl ik merk dat ik bij 4 havo en 4 vwo, 5 vwo kan ik vaak iets langer een verhaal geven of ga ik iets meer met hen 1-op-1 zo in discussie. En dat kan ik met 
4 mavo wat minder. 

Ik moet wel zeggen die werkvormen zijn vaak wel qua inhoud anders, zoals met 4 vwo, 5 vwo iets diepgaander, vraag ik ook meer van ze. Ook vaak wat 
meer dat ze ook echt even moeten denken. En bij 4 mavo vind ik het leuk als ze praktisch bezig zijn.

In de instructie let ik heel erg op mijn taal natuurlijk, de woorden die ik gebruik. Want als ik dezelfde taal zou gebruiken bij 4 mavo als bij 5 vwo, dan ben ik 
mijn 5 vwo kwijt. Want je past je toch een beetje aan, aan de manier… je probeert niet te veel moeilijke woorden gebruiken. 4 mavo zijn niet dom ofzo, dus je 
wil ook niet net doen alsof het Jip en Janneke taal is, alleen als ik echt een beetje dat wetenschappelijke in mij boven laat komen zeg maar, wat ik 
natuurlijk wel heb. Ja, dat kan ik met mijn 5 vwo groep en 4 vwo groep prima doen en dan blijven ze wel hangen, maar mijn 4 mavo niet. Dus dat is wel echt 
even, dat is wel een klein verschil.

Ja de boeken zijn wel anders die ik gebruik ook. Want 4 mavo heeft bijvoorbeeld thema’s en 4 vwo, 5 v heeft dilemma’s. Ik weet niet of je dat wat zegt? 
Dilemma is echt wel wat wetenschappelijker, die is echt wel even iets… heeft wel een heel andere manier ook van schrijven en van spreken zeg maar. Heel 
ander taalgebruik. Dus inhoudelijk vraag ik wel meer van mijn 4 vwo en 5 vwo, ga ik ook veel dieper op zaken in, dan bij 4 mavo. 

Ja, ja, want inderdaad, ik doe vaak wel zeg maar dezelfde soort werkvormen zoals de debatten, maar dan is de inhoud vaak wel anders. Een moeilijke 
stelling bij 5 vwo bijvoorbeeld of dat ik dan echt zeg van jullie mogen zelf kiezen of je voor of tegen bent. En met 4mavo zeg ik vaak van die groep is voor, 
die groep is tegen en dat vinden ze altijd heel lastig maar dat vind ik wel leuk.

Dat zou ik niet willen, dus nee. 

Inderdaad VMBO leerlingen laat ik veel meer, zeker dit jaar met een boek waar ik niet veel mee kan, maar ik had wel veel meer werk in de les. Omdat ik 
daar veel meer, veel belangrijker vind. Of nou ja, ik bedoel wat ik ervaar is dat ik bij een vwo-klas kan ik heel makkelijk de hele dag een 
onderwijsleergesprek hebben, maar dat kan ik bij een vmbo-klas niet. Dus daar moet ik gewoon veel meer in wisselen zeg maar, in nu weer dit, dan weer 
dat...De spanningsboog van een vmbo-leerling is gewoon anders.

Ja, vmbo-leerlingen kleinere opdrachten, vwo leerlingen zou ik liever het bos insturen met een grotere opdracht. Heb ik ook gedaan. Vmbo-leerlingen daar 
ben ik gewoon wat duidelijker in en dan maak ik de kaders wat beperkt en vwo leerlingen geef ik in die zin wat meer ruimte. Om het voor henzelf ook te 
ontdekken. En havoleerlingen, dat zit er een beetje tussenin. 

dus met vmbo-leerlingen ga je… ja weet je het boek is gewoon wat anders opgebouwd en is het wat meer… en bij vmbo gaan we wat meer concreter, ja 
wat is het ideale white terwijl bij het havo/vwo we veel meer richten op wat is je ideale samenleving in zijn algemeenheid? Dus het abstractieniveau is wat 
anders dan een vmbo ’er. 

Ik vind vwo-leerlingen over het algemeen makkelijker mee te nemen in mijn verhaal dan vmbo-leerlingen. Vmbo-leerlingen ja weet je, die zijn bij ons op 
school net wat jonger. Havoleerlingen dat verschilt een beetje. Maar voor een vmbo-leerling is het nieuws toch wel net wat verder weg dan voor een 
havo/vwo, zeker voor een vwo’er. Dus daar moet je wel net wat meer je best, eenvoudiger nieuws erbij pakken. Maar ja punt. 

Ik moet wel zeggen, ik zie het vak eigenlijk wel hetzelfde voor al die niveaus, alleen hoe diep je ergens in gaat. Dat is een beetje verschillend. Want ik kan 
van een 4 mavo groep niet verwachten dat zij helemaal snappen hoe het met Europa werkt ofzo en al die dingen en dat ze het ook nog een keer leuk vinden 
en interessant vinden. En van 5 vwo kan ik dat wel verwachten dat ze daar iets meer vanaf weten. 

Ik moet wel zeggen de manier van aanpak, dus echt wat meer kijken wat speelt er nu op dit moment dat kun je met alle drie de niveaus prima doen. Sterker 
nog, ik denk dat dat juist beter is. Ik denk dat dat juist het vak ook veel leuker maakt.

Ik heb inderdaad weinig verschil tussen de niveaus merk ik wel, hoe ik lesgeef.

Maar eigenlijk een beetje hoe mijn lesopbouw is dat is bij de meeste wel hetzelfde inderdaad. Vaak 10 minuten uitleggeven, dan een werkvorm geven zoals 
een debat, dat ze dat moeten doen, dat ik een stelling geef bijvoorbeeld. Of dat ze een opdracht krijgen of dat ze een verslagje moeten maken of zoiets, 
nou ja, wat dan ook. En dan aan het einde nog even checken. Dat doe ik eigenlijk bij alle drie. 

Ja, ja, want inderdaad, ik doe vaak wel zeg maar dezelfde soort werkvormen zoals de debatten, maar dan is de inhoud vaak wel anders. Een moeilijke 
stelling bij 5 vwo bijvoorbeeld of dat ik dan echt zeg van jullie mogen zelf kiezen of je voor of tegen bent. En met 4 mavo zeg ik vaak van die groep is voor, 
die groep is tegen en dat vinden ze altijd heel lastig maar dat vind ik wel leuk.

Ik zou… ik vind dat ze hetzelfde moeten leren, we leven met z’n allen in dezelfde democratie en je zou best kunnen zeggen je gaat met het vwo ja, klassiek 
ga je daar ook dieper op dingen door maar dat hoeft wat mij betreft eigenlijk niet. Nee, ik zou het in die zin veel meer een vak willen hebben waarbij je ook 
veel meer met elkaar in gesprek gaat. Dat vind ik wel… 

Hetzelfde doe ik het liefst dat ik op de tafel ga zitten en dat ik een boek erbij pak en dat ik een stukje nieuws ga kijken, dingen ga uitleggen en leerlingen 
vraag van hey, nou ja, wat zien we hierin, wat kun je hiervan leren? Het onderwijsleergesprek. Dat doe ik op elk niveau hetzelfde. 

De overeenkomsten zijn dat ik met een brede basis begin zeg maar. Dat ik eerst wil dat ze het nieuws begrijpen, dat je het nieuws erbij pakt en daarna ga je... 
(hierna legt hij uit waar het verschil in zit).

Ik denk dat je dan iets meer op de inhoud kwijtraakt, dus dat je iets meer de verdieping kwijtraakt omdat als je dus echt die verdieping hebt die je met 4 
vwo, 5 vwo hebt zeg maar, dat kan je met 4 mavo gewoon eigenlijk niet zo heel goed toepassen want dan ben je ze gewoon kwijt. Dat is jammer. Dus ik denk 
dat je iets meer aan de oppervlakte blijft bij de inhoud. 

Kijk als je, mijn idee van zeg maar een simulatie gaat doen, dan moet je, weet je je moet binnen een school heel wat gaan lobbiën, heel wat gaan regelen. Je 
moet het rooster mee krijgen, dus je moet allemaal organisatorische dingen gaan regelen. Daar hou ik niet van, dat vind ik zelf gezeik, daar hou ik niet van. En 
daar ben ik ook niet goed in dus dat zal ook meespelen en je moet dat ook gaan voorbereiden dus dat kost je ook gewoon tijd zeg maar. Dus in die zin, echt 
je moet heel graag willen dat je zeg wow, dit wil ik graag doen voor de samenleving want ik vind het belangrijk dat ze met elkaar in contact komen. 

Inhoud daar kun je wel een vorm in vinden, ik bedoel daar zou je met differentiatie zou je dat soort dingen prima kunnen ondervangen. Het gaat meer om 
denk om de manier waarop ze in hun les zitten en hoe ze dan dingen gaan verwerken. Misschien dat het meevalt hoor. Dat zou mijn bezwaar op dit moment 
zijn, of nou ja een bezwaar. Daar zou je goed over na moeten denken hoe je dat vormgeeft. 

dat mening vorming. Als je uit die bubbel bent en je hebt een lekkere mix dan leer je zo veel meer van elkaar. Dus ondanks dat het voor die leerlingen 
misschien niet altijd even fijn kan zijn, dat ze denken oh, je bent een last of ik voel me toch een beetje minderwaardig soms door jou, denk ik toch dat ze voor 
ons vak meer kunnen leren. Dat denk ik wel. 

Nou die voorwaarden die zit ‘m in de beperking zeg maar, in de tijd zeg maar. Dus dat je bijvoorbeeld zegt weet je wat we hebben 1 les in de week 
gezamenlijk, 1 les in de week apart of 1 periode samen en de rest apart, zoiets. 

Qua vak inhoud zou je denk heel makkelijk kunnen zeggen van joh, weet je dit is… je brengt een algemene les aan zeg maar en een vwo’er gaat daar 
zelfstandig mee bezig en een vmbo’er die ga je begeleiden met dat onderdeel. Dan zou je prima denk ik kunnen differentiëren binnen zo een heterogene 
klas. Maar dat moet je denk ik wel doen dan binnen een les. Dat je een algemene gezamenlijke les hebt en dat je daarna apart een les hebt waarbij je de 
verdieping of de verbreding aanbiedt. Per niveau. 

Je moet goede pilot voor gaan uitvoeren met docenten die dat graag zouden willen. 

Ik vind dat je ook een soort doel van maatschappijleer waarin ik, als dit een doel van maatschappijleer. Maar het zou mooi zijn als je ook een soort gaat 
ontbubbelen. Dat je leerlingen met andere mensen in contact laten komen. Het zou ook best kunnen dat je zegt van joh, we laten mijn vmbo-leerlingen met 
jouw vmbo-leerlingen contact leggen zodat ze met elkaar kunnen doen. Dat wordt nog een mooie samenwerkingsacties zijn. Tenminste die interview bedrijft 
vmbo-leerlingen met vwo’ers maar, dat zou ik wel mooi vinden. Dat je dat soort excursies veel meer gaat plannen en dat je zo elkaar ook beter leert kennen. 
Dat zou ik echt iets extra’s vinden van maatschappijleer maar goed.

Ja, ondanks mijn wat meer negatieve verhaal van net zou ik toch nog wel ja zeggen. 

dat mening vorming. Als je uit die bubbel bent en je hebt een lekkere mix dan leer je zo veel meer van elkaar. Dus ondanks dat het voor die leerlingen 
misschien niet altijd even fijn kan zijn, dat ze denken oh, je bent een last of ik voel me toch een beetje minderwaardig soms door jou, denk ik toch dat ze voor 
ons vak meer kunnen leren. Dat denk ik wel. 

Ja, en als ik nu zo met jou spreek zeg maar word ik ook steeds minder enthousiast van het hele idee om alles samen te noemen omdat ik denk ja, er zit wel 
echt verschil in de leerlingen op kennisniveau en ook wat ze aankunnen. Dus ja, een gedeelte moet je wel samendoen maar ook niet alles. Dat zou voor de 
vwo-leerlingen een beetje wel te beperkend zijn. 

Onder voorwaarden wel. Maar je zou het denk ik moeten opdelen. Je zou niet het vak niet in zijn geheel moeten gaan missen. Ik denk dat dat meer past bij 
gym omdat, hoe het, lichamelijke vaardigheden wat dat betreft veel meer gelijk verdeeld zijn. En wat ik nu tijdens het gesprek met jou merk, dat 
abstractieniveau van een vmbo zo anders zeg maar dat je dat niet… weet je wel, soms bij elkaar moet komen om die verschillende visies uit te wisselen. Dat 
is denk ik wel nodig. Maar helemaal samen, nee daar was ik enthousiaster over dan dat ik nu ben. 

Ik denk dat je best wel, misschien dat de leerlingen 4 mavo het toch wel leuk vinden als ze iets dieper op de stof in gaan. Dat ze dat meekrijgen hoe dan 
bijvoorbeeld 5 vwo erover denkt dat ze dan zelf ook wat meer over gaan nadenken en dat misschien de mening van 4 mavo weet je wel, dat die, die zijn 
over het algemeen makkelijker ook in hun mening geven, dat vind ik altijd heel erg leuk aan 4 mavo ook, dat 5 vwo daar weer veel meer van kunnen leren.

En voordelen ja, je kan natuurlijk zeggen ze leren veel van elkaar, je leert ook echt juist een andere mening en voor 4 v’ers is het bijvoorbeeld goed als ze 
een keer van 4 havo of 4 mavo ook een keer een mening horen. En 4 havo kunnen om hulp vragen dan wat makkelijker. Maar ik denk eigenlijk dat de meeste 
leerlingen hier niet om staan te springen.

Ik denk dat, wat ik ook in het begin zei bij mijn vak dat het mening vorming zo belangrijk, luisteren naar anderen, snappen waarom iemand een ander 
argument heeft dan jij, en waarom diegene dat heeft, ik geloof gewoon wel dat je meer kan leren van een heterogene groep. Want dat zijn vaak mensen ook 
die ook heel andere hobby’s hebben, die andere achtergrond hebben qua ouders en noem allemaal maar op. En ik heb het idee dat ze dat voor ons vaak, 
dat dat gewoon echt een enorme meerwaarde heeft. 

Dan heb je toch het gevoel dat je wat meer uit je bubbel bent.

dat mening vorming. Als je uit die bubbel bent en je hebt een lekkere mix dan leer je zo veel meer van elkaar. Dus ondanks dat het voor die leerlingen 
misschien niet altijd even fijn kan zijn, dat ze denken oh, je bent een last of ik voel me toch een beetje minderwaardig soms door jou, denk ik toch dat ze voor 
ons vak meer kunnen leren. Dat denk ik wel. 

Nou ik weet niet of ik een voordeel is, maar dat leerlingen ook gewoon samen, gewoon een samenleving vormen. Met maatschappijleer hebben we het over 
de samenleving en dan moet je samen ook, je vormt je dat samen dus...

Over lesgeven aan heterogene klassen: Dus in die zin, echt je moet heel graag willen dat je zeg wow, dit wil ik graag doen voor de samenleving want ik vind 
het belangrijk dat ze met elkaar in contact komen.

Nee, ik denk wel het contact zeg maar. Dat is denk ik een voordeel en dat je ook gewoon met je vrienden die op het vmbo of op het vwo dat je dan in één 
klas kan komen. Dat dat een voordeel zou zijn maar ehm… 
 
Ik vind dat je ook een soort doel van maatschappijleer waarin ik, als dit een doel van maatschappijleer. Maar het zou mooi zijn als je ook een soort gaat 
ontbubbelen. Dat je leerlingen met andere mensen in contact laten komen. Het zou ook best kunnen dat je zegt van joh, we laten mijn vmbo-leerlingen met 
jouw vmbo-leerlingen contact leggen zodat ze met elkaar kunnen doen. Dat wordt nog een mooie samenwerkingsacties zijn. Tenminste die interview bedrijft 
vmbo-leerlingen met vwo’ers maar, dat zou ik wel mooi vinden. Dat je dat soort excursies veel meer gaat plannen en dat je zo elkaar ook beter leert kennen. 
Dat zou ik echt iets extra’s vinden van maatschappijleer maar goed.

Nou, ik dacht altijd. De theorie is nu altijd dat vmbo-leerlingen veel meer in contact zijn met die docent, maar dit jaar had ik een ontzettend leuke vwo-klas 
met wie ik echt een leuke klik had ook en dat ging echt supermakkelijk en dat vind ik heel leuk en in de vmbo’ers daar moest ik echt, die hadden 
nauwelijks oog voor me en dat viel me zo op. Sommige leerlingen wel hoor, maar het was echt een beetje, soms een beetje apathisch bijna. Dat ik dacht van 
hm. Maar ik zie ook wel dat… weet je. Ik ben natuurlijk dan, ik vind mezelf ook veel meer een vwo docent dan een vmbo docent, maar ik vind dat wel een 
uitdaging om daar les aan te geven. Misschien is dat voor die leerlingen ook wel een soort vreemde eend in de bijt ben die het ook gewoon heel anders doet 
natuurlijk. Ik bedoel mijn vmbo collega’s die zijn veel, denk ik veel beter een vmbo docent dat ze veel duidelijker en veel strenger zijn en dan ja, ik ben 
toch een beetje van we moeten het samen doen en het is ook je eigen verantwoordelijkheid en… Dus ik probeer met die vmbo-leerlingen wel dat het veel 
meer om de band gaat zeg maar, maar tegelijkertijd lukt dat niet altijd. En dat lukt… ja, ik geef makkelijker aan vwo les. Dat weet ik en ik ben bang dat dat 
altijd zo zal blijven. Dat ik dat wel een uitdaging vind, ik bedoel als je kijkt naar die serie van, hoe heten die jongens die een paar jaar geleden of een jaar 
geleden volgens mij in Lelystad aan het werk gingen, die twee… 

Over effecten pedagogisch: Ja, nee, dat durf ik niet in te schatten omdat je soms bij het vwo zit dat er leerlingen in de klas zitten ja, die had ook in het vmbo 
kunnen zitten en bij vmbo heb je ook van die leerlingen die ook prima meedoen in zo een gesprek dus ja, dat verschilt per klas denk ik. Ik weet niet of dat 
zou veranderen. 
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Docent maatschappijleer: Marie Docent maatschappijleer: Rana

Bijna 6,5 jaar ervaring
Maatschappijleer en Engels aan MAVO, HAVO en VWO, kort uitstapje MBO
Op 3 scholen gewerkt (alleen op de huidige school maatschappijleer)
Huidige school = regioschool, +/- 1600 leerlingen, de meeste leerlingen komen van aan achtergrond wat hoger op de sociale ladder en er zijn weinig 
leerlingen met een migratieachtergrond
Alleen lesgegeven aan homogene klassen
Eerstegraads docent maatschappijleer
36 jaar oud

Ongeveer 10 jaar ervaring
Maatschappijleer aan MAVO, HAVO en VWO en kort aan VMBO-basis, maatschappijwetenschappen aan HAVO en VWO
Op 2 scholen gewerkt
Huidige school = +/- 1200 leerlingen, weinig leerlingen met een migratieachtergrond
Alleen lesgegeven aan homogene klassen
Eerstegraads docent maatschappijleer
35 jaar oud

Ik weet niet of er zoveel voordelen voor mij aan zitten. 

Maar ik kan me wel voorstellen dat die verschillende groepen leerlingen ook goed van elkaar zouden kunnen leren. Ook op pedagogisch gebied. Van oké, 
dus dat je als groep naar een andere groep in de klas kijkt en ziet oh, die reageert zo op deze docent en die krijgen weet ik veel, complimenten of what ever, 
hm misschien is dat wel een idee. Want je ziet ook nu eigenlijk ook al gewoon in klassen gebeuren, op het moment dat je bij wijze van spreken de 
groepsleider om hebt en mee hebt zie je dat de rest van de klas ook zoiets heeft. Oh, dit is ja, duidelijk. 

Ik denk wel dat het qua werkdruk een enorme verzwaring is. Als jij voor allerlei verschillende niveaus je les moet voorbereiden

Dat differentiëren is wel echt een uitdaging dan. Dat je mensen echt goed op hun niveau aanspreekt en dat je ook niet mensen vergeet.

Maar ik denk van juist door verschillende mensen bij elkaar in de klas te zetten of in welke omgeving dan ook, dan leer je van elkaar. Het is natuurlijk onzin 
dat alleen die mavoleerling alleen kan leren van havo/vwo en niet andersom. 

En ik denk, tenminste daar heb ik toen over gelezen over een school, ik wil zeggen in Amsterdam, die gewoon vanaf de brugklas tot aan eindexamen 
gewoon alles bij elkaar in de klas zit en toen kwamen er dus ook leerlingen aan het woord en dat was dan van wij als vwo’ers zijn ook beter geworden. Dus 
onze resultaten zijn ook omhooggegaan omdat wij op een andere manier met die stof bezig zijn. Dus wij leggen het aan onze klasgenoten uit. Dus zij halen 
betere resultaten, de klasgenoten aan wie ze het uitleggen, die gaan omhoog, dus het is eigenlijk over de hele linie een stijgende lijn.

Nou, ik denk dat ze ook wel echt van elkaar kunnen leren. Je ziet veel meer verschillende meningen, ze kunnen zich aan elkaar optrekken, een havo is 
misschien meer doen en daar kunnen vwo’ers ook echt van leren. Niet dat gedraal, maar gewoon aanpakken. Als je dat met elkaar mixt kun je best een 
goede dynamiek krijgen.

Ja. Ja, dat. Want die Erasmus plus projecten waar ik mee heb gewerkt hadden we altijd een mix bij ons. Dus op een gegeven moment hadden we mavo 3, 
havo 2, havo 4 en v 5 bij ons. Maar ja, dat was echt de beste groep ever. Dan zie je gewoon een mavo 3 jochie beste vriendjes worden met v 5 en dat was in 
de meivakantie en na de zomervakantie daarna, kwam ik voor de eerste keer weer op school en toen zag ik die 2 jochies, inmiddels mavo 4 en v 6, zag ik 
meteen naar elkaar toe gaan, helemaal bij en toen had ik zoiets van ja, dit, dit wil ik. Dus wat dat betreft denk ik dat het heel goed zou zijn om heterogene 
klassen te hebben. 

Hun horizon verbreden. Om er maar even een dooddoener erin te gooien. Uit de eigen bubbel, leren van andere mensen, andere invalshoeken krijgen, meer 
begrip voor elkaar, er achter komen dat er eigenlijk helemaal niet zoveel verschil zit tussen een mavoleerling en een vwo leerling. We zijn toch echt 
allemaal 16.

Ik denk dat het vooral voor leerlingen en maatschappij breed, dat dat heel veel voordelen kan hebben, omdat je in de maatschappij natuurlijk ook met 
allerlei mensen bij elkaar zit en dat wordt nu al vrij snel gescheiden. Je gaat naar het hbo, universiteit, mbo, vervolgens kom je in banen terecht die ook weer 
zo zijn ingedeeld. Je ziet dat de samenleving heel gescheiden is. De middelbare school is natuurlijk ook een plek waar veel vrienden gemaakt worden. Dus 
ik denk dat als je op de middelbare school langer bij elkaar zit, dat dat ook qua heterogene vriendschappen en waar je je in begeeft, dat dat misschien wel 
positief kan zijn.

En dan kan het natuurlijk ook zijn dat je dan ziet dat de mensen die op eenzelfde niveau werken ook meer naar elkaar toe trekken, maar je bent wel langer 
bij elkaar. En dat is zeker als je een havo/vwo-school hebt, dan is die splitsing al heel vroeg en dan zit je alleen nog maar met mensen die hoger opgeleid 
worden, dus dat houd je dan ook in stand. Op het moment dat je dat veel meer door elkaar gooit, kan dat een positief effect hebben op het beeld ook wat 
mensen van elkaar hebben. Als je nu ook hoort, hier op de gangen ook wel, hoe mensen van havo spreken over mensen van het vmbo, dat is niet per se heel 
positief. 

Ik denk wel dat vmbo-leerlingen zich qua kennisniveau misschien kunnen optrekken aan havo/vwo, als ze er dingen van horen. Aan de andere kant denk ik 
dus dat leerlingen van het vwo echt wel van de havo kunnen leren van ‘hoe pak je dingen aan’, en andersom ook, want ze doen het natuurlijk gewoon op 
een verschillende manier. Maar dat ze gewoon gaan doen. Ik vind vwo vaak een beetje soort van dralen, moeten ze nog een keer lezen, nog een keer kijken, 
begin gewoon. Zeg maar dat. En dat hebben vmbo’ers en havoërs natuurlijk veel meer. Dus in die zin kunnen zijn qua aanpak, dat het allemaal niet zo 
moeilijk hoeft te zijn, dat ze daar wat van kunnen leren.

In die zin dat ze wel echt rekening met elkaar moeten houden, omdat als je dus die verschillende groepen wilt bedienen dan kun je wel denk ik minder stof 
behandelen. Dus het tempo gaat misschien wat naar beneden, wat zeker voor… Wat eigenlijk voor iedereen wel nadelig kan zijn. Als je een beetje goed 
tempo houdt, zorgt er ook voor dat mensen gaan doorwerken. Als dat stagneert, hoeft dat niet per se positief te zijn, denk ik.

Nou ja, misschien is een mogelijk nadeel dat je, in kan mij zo voorstellen als je bijvoorbeeld op een mavo of een havo zit en daar zit je gewoon in. Dus dat is 
een soort van jouw clubje. En dat je daar gewoon in redt is het heel fijn. En je zit dan met je vriendjes en vriendinnetjes en ik denk dat het pijnlijk zou kunnen 
zijn als jouw vriendjes of vriendinnetjes opeens veel hoger gaan scoren. En dat dat wel confronteren zou kunnen zijn. 

...en dat het ook wel veel van de leerling vraagt. Dan moeten zij zelfstandig ook kunnen werken. Dan mogen ze even geen vragen stellen. 

Dus ik denk dat mavoleerlingen, daar hebben ze nu eigenlijk al last van, dat ze een soort van minderwaardigheidscomplex, dat dat nog groter kan worden. 
Ik denk dat voor bepaalde vwo-leerlingen dat ze zoiets hebben, dat eigenlijk hun perfectionisme heel erg groot wordt. Dus dat ze zeggen van ja, door die 
kinderen dat ik niet die 10 haal, maar heb ik nu een 9. Dus ik denk dat het vooral daarin zit.

Dus ik denk dat mavoleerlingen, daar hebben ze nu eigenlijk al last van, dat ze een soort van minderwaardigheidscomplex, dat dat nog groter kan worden. 
Ik denk dat voor bepaalde vwo-leerlingen dat ze zoiets hebben, dat eigenlijk hun perfectionisme heel erg groot wordt. Dus dat ze zeggen van ja, door die 
kinderen dat ik niet die 10 haal, maar heb ik nu een 9. Dus ik denk dat het vooral daarin zit.

En sommige mensen zijn natuurlijk bang, en dan gaat het met name om vwo’ers, dat het niveau naar beneden gaat. Maar ik denk niet dat dat per se zo hoeft 
te zijn. Ik heb het idee dat daar misschien ook een soort van arrogantie in schuilt, want ‘als wij met mensen die minder goed zijn zitten, gaat het met ons ook 
minder goed’. Dat vind ik een beetje makkelijk. Je hoort het vaker als kritiekpunt, maar ik denk niet dat het per se zo hoef te zijn.
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Overig

Docent maatschappijleer: Marie Docent maatschappijleer: Rana

Ja. En waar je bijvoorbeeld bij het vwo veel dieper in kan gaan op de achterkamertjespolitiek en dat dit soort situaties kunnen ontstaan door processen die 
eigenlijk onzichtbaar zijn voor veel mensen. En dus de controle die bijvoorbeeld het parlement heeft, dat die eigenlijk buitenspel gezet wordt door 
bepaalde zaken. Daar hoef je bij de mavo niet mee aan te komen. Huh, hoezo dus die aanpak, die insteek van het gesprek is anders. Maar de visie blijft 
hetzelfde.

Op de mavo zit het voornamelijk op kennisvergaring, dat is eigenlijk ook hoe ja, de mavo, in ieder geval bij ons, opgezet is. Je ziet ook wel dat 
mavoleerlingen die de overstap maken uiteindelijk naar havo 4 heel erg moeten wennen aan de veranderde toetsen. En ja, er wordt ineens veel meer om 
inzicht gevraagd.[...] Dus het overgrote deel op de mavo zit wel echt in de kennis en leren en reproduceren. Maar dat is de afgelopen jaren, in ieder geval 
voor mij, [...] heb ik dat wel geprobeerd aan te passen. Dus dat ik veel meer oké, we hebben nu deze kennis gehad. Hier is een casus pas het maar toe, wat 
zien we? Welke begrippen herken je in die tekst? Hoe zit dit, hoe zit dat? En ja, voor vwo het is heel fijn dat ze die kennis hebben, maar daar hebben ze mij 
niet voor nodig. Ik bedoel je kan vwo bij wijze van spreken gewoon je maatschappijleerboek geven en zeggen joh, over 8 weken heb je de toets over dit 
hoofdstuk, succes ermee. En wat betreft kennis kunnen ze dat gewoon, daarvoor is het vwo. Dus je probeert daar wel veel meer echt op inzicht toepassing te 
gaan zitten. En havo zit daar precies tussenin. 

Wat doe ik verschillend? Dat heeft echt te maken met de werkwijze. Laat ik het zo zeggen met vwo kan ik [....] kan ik rustig 50 minuten bij wijze van spreken 
gewoon een gesprek met die klas hebben. Met mavo 4 lukt dat niet. Dus ik behandel dezelfde stof maar ik bied het anders aan. Dus bij mavo 4 zal dat 
gesprek gewoon een stuk korter zijn en gaat wat minder de diepte in. Dus ja, de aanpak is heel anders op de mavo, bij mavo is het veel meer die kinderen 
moeten werken, willen ook werken. Willen niet te lang moeten luisteren, ze willen het gewoon zelf gaan doen. 
 
Ik doe niet per se hele andere dingen in de mavo dan op de havo of het vwo. Het is het enige verschil, en dat zei ik net ook al, is dat bepaalde opdrachten 
die hebben op de vwo hebben ze meer inhoud of meer body en kijken we ook veel meer naar de dingen die daarachter zitten. En op de mavo is het van 
oké, ze moeten weten hoe de regio controlerende taak werkt van het parlement, maar daar ga ik dan niet een heel verhaal omheen bouwen. Wat ik 
bijvoorbeeld wel bij een havo of vwo zou kunnen doen. 

Je ziet dat havo met name het vwo veel meer op de hoogt zijn van de actualiteiten, wat er speelt in de wereld.[...]Mavo kan ik vragen “heb je het gelezen 
van Rutte? “ huh, ja, dus die zitten veel meer echt in een hele andere wereld, buitenwereld, in ieder geval bij ons bestaat voor een overgroot deel van de 
mavo bestaat eigenlijk niet. Daar moet ik echt heel actief aan trekken zeg maar. 

als je kijkt naar dat kennisniveau is dat niveau op het vwo, dat je iets meer achtergrondkennis mag verwachten dan op het vmbo.

En normaal is dat met name op het vwo iets losser en iets minder dicht bij het boek eigenlijk.

Nee, de teksten zijn voor vwo langer en moeilijker dan voor vmbo. Daar probeer ik die teksten wel korter te houden, al vind ik ook… De verschillende tussen 
het vmbo en het vwo, ik had nu geen havo 4 maatschappijleer, dat is een beetje anders, maar die verschillen worden altijd heel erg benadrukt. Bij met 
name het vmbo wordt vaak gezegd ‘dat kunnen ze niet’, maar ik vind dat je ze niet mag onderschatten. En ik vind best wel dat je iets van ze mag vragen. 

Nou, de verschillen toch wel dat het vmbo vaker een kortere spanningsboog heeft. Die moet je gewoon kleinere opdrachten geven en dan sneller de regie 
terugpakken dan dat een havo of vwo dat heeft. Vmbo moet je meer in stappen aanbieden. Dus niet in een keer een ingewikkelde vraag stellen, maar het 
opdelen in abc en de vraag knippen, zodat ze het stapje voor stapje doen. Dat vind ik wel een duidelijk verschil, al zie ik ook bij sommige havo- en vwo-
leerlingen dat het dan beter gaat, omdat ze het moeilijk vinden om de vraag te interpreteren.

En datzelfde geldt voor de instructie. Bij het vwo kan ik een blaadje uitdelen en zeggen ‘lees het en maak het’, en bij het vmbo moet je dat meer 
begeleiden. Doe ik ook vaker samen de opdracht lezen bijvoorbeeld.

Niet in mijn visie maar wel in de aankleding. 

Ik heb een artikel een paar jaar geleden gelezen van een moeder die heeft geschreven over haar zoon die destijds 13 of 14 was en ze zei mijn zoon kan 
zomaar de volgende Michael P. zijn. En dat hele Michael P. gebeuren en Anne Faber dat was in de omgeving van Zeist. Dus dat heeft destijds heel veel 
impact gemaakt op de leerlingen die ik destijds had. En ik heb dat artikel gelezen en dat artikel leg ik alle drie de jaarlagen voor. Mavo 4, havo 4 en v 5. En 
dan zeg ik van welke criminaliteitstheorie herken je hierin? En dan hebben we het erover. Dus dat is iets wat ik prima bijvoorbeeld in een heterogene klas zou 
kunnen doen

Maar ik vind wel dat voor elk schoolniveau geldt dat er een bepaalde kennis verwacht mag worden. En datzelfde geldt voor die meningsvorming. Binnen 
het vwo is dat misschien iets genuanceerder, maar ik vind dat je dat ook op het vmbo tot op zekere hoogte wel mag verwachten, dus in die zin vind ik dat 
daar niet zoveel verschil in zit.

Nou allereerst de programma’s die er nu liggen. Havo, vwo zou heel goed kunnen. Dat is echt geen enkel probleem. Dat zou zo kunnen. 90% van mijn lessen 
voor havo en vwo zijn hetzelfde. Dus ik vraag vrij veel van mijn havoleerlingen. Ik denk dat mavo en havo eventueel ook nog wel zou kunnen, maar niet met 
die twee methodes die we nu hebben.

Ja, de eindtermen die verschillen natuurlijk. Kijk voor havo/vwo ligt echt heel dicht bij elkaar. Maar het is vooral die mavo, om het zo te zeggen, die er dan 
moeilijk bij past. Als je bijvoorbeeld puur en alleen zou kijken naar de soorten leerlingen dan zou de mavo heel makkelijk kunnen bij een deel van de havo 
en het deel van de havo dat dan overblijft past heel goed bij het vwo. 

Dus in mijn huidige organisatie zou dat niet kunnen. 

Ik heb dan een paar ouders nu al in mijn hoofd dat ik denk die gaan daar moeilijk over doen. Ik heb collega’s in mijn hoofd waarvan ik denk oh, die willen 
dat niet want die willen niks met de mavo te maken hebben. En ik denk ook dat de roostermakers gek worden. 

In ieder geval voldoende tijd voor voorbereiding en ik denk dat je dan een heel duidelijk systeem van differentiëren moet aanreiken. En dan niet alleen 
voor maatschappijleer, maar dat dat helemaal op dezelfde manier gedaan wordt. Dat je dan ook voor leerlingen daarmee duidelijkheid creëert. En niet te 
grote klassen, maar dat is natuurlijk altijd wenselijk. Want wil je mensen echt goed op hun eigen niveau bedienen, dat kan natuurlijk niet als je met 30 
leerlingen in een klas zit, dat is echt heel lastig.

Maaike: Ja, dus het is meer dat je zoiets hebt dat is nog wel iets als je zo’n heterogene klas hebt om over na te denken. Hoe pak je die toetsing aan? Er zijn 
verschillende manieren voor, maar wat past dan het best? Rana
Ja, maar ook wat zijn de consequenties. Als je bepaalde vakken wel op een vwo-niveau kunt doen, maar andere vakken niet, misschien wel twee niveaus 
daaronder, wat betekent dat dan voor je diploma?

Maar als we dat allemaal los zouden laten en als de eindtermen meer gelijkgetrokken hebben waarvan ik denk nou ja, dat zou best kunnen, dan zie ik wel 
mogelijkheden en dat lijkt me dan best leuk.

maar ik denk wel dat een balans heel goed zou zijn. Dus je moet natuurlijk niet twee mavoleerlingen bij 20 havoleerlingen en 5 vwo-leerlingen zetten. Dus 
die balans moet dan goed zijn. Dat de samenstelling van de groep essentieel is. 

En je moet het natuurlijk zo kunnen doen dat bijvoorbeeld in groepsopdrachten dat je gewoon uit elke groep die vertegenwoordiging hebt. 

Nou ja, ik zit even te denken want ik heb best wel veel opdrachten bijvoorbeeld en werkvormen waarvan ik denk dat kan prima gewoon met alle drie de 
niveaus, maar een heel jaar maatschappijleer geven aan mavo, havo, vwo in één klas. Vind ik moeilijk, denk ik. 

Kijk, het lijkt mij heel erg leuk maar ik heb het ook in de praktijk gezien. Weliswaar op kleine schaal en in een heel andere setting natuurlijk, maar ik denk van 
juist door verschillende mensen bij elkaar in de klas te zetten of in welke omgeving dan ook, dan leer je van elkaar. Het is natuurlijk onzin dat alleen die 
mavoleerling alleen kan leren van havo/vwo en niet andersom. Ja. Dus ja, ik word eigenlijk gewoon heel erg enthousiast.

Ja, omdat: dat heeft gewoon te maken met mijn ervaring van hoe het kan zijn om die verschillende niveaus bij elkaar te zien, wat zij van elkaar kunnen leren 
en maatschappijleer gaat over verschillen, dus breng die verschillen dan ook bij elkaar. En ik weet niet op wat voor school jij rondloopt, of dat een mavo is 
of ook zo een mavo, havo, vwo-ding. 

Ja, ik denk dat het altijd mogelijk is. En dat heeft er ook mee te maken, weet niet of dat heel gek klinkt, maar op de basisschool zitten natuurlijk ook alle 
niveaus door elkaar en daar kan het ook. (wel mitsen en maren zie nadelen voor docenten en leerlingen).

Ik zou er zeker geen nee tegen zeggen, omdat ik denk, maar ik geloof ook in zo’n brede brugklas, vind ik ook wel een goede zaak. Maar niet zoals het 
schoolsysteem nu is ingericht. En ik zou dan ook zeggen dat je dat niet alleen bij maatschappijleer doet, maar dat dat iets is wat je meer algemeen is binnen 
scholen. Want als je het alleen doet bij maatschappijleer denk ik niet dat het een succes wordt. Dan krijg je een klassensamenstelling waaraan ze niet 
gewend zijn, een andere manier van werken waar ze niet aan gewend zijn. Ik denk dat dat vooral voor onrust zorgt. Maar in het algemeen vind ik het niet een 
slecht idee om iets meer een gemêleerd gezelschap te hebben.

Want bij ons op school is ook gewoon in school heel duidelijk die scheiding van mavo, havo, vwo. Vwo-leerlingen, mavo… dit en havo heeft zoiets vwo-
leerlingen, kakkers daar heb ik toch niks mee. Dan denk ik ja, het zou heel mooi zijn als ze elkaar juist wel gaan tegenkomen. 

Kijk, het lijkt mij heel erg leuk maar ik heb het ook in de praktijk gezien. Weliswaar op kleine schaal en in een heel andere setting natuurlijk, maar ik denk van 
juist door verschillende mensen bij elkaar in de klas te zetten of in welke omgeving dan ook, dan leer je van elkaar. Het is natuurlijk onzin dat alleen die 
mavoleerling alleen kan leren van havo/vwo en niet andersom. Ja. Dus ja, ik word eigenlijk gewoon heel erg enthousiast.

dat heeft gewoon te maken met mijn ervaring van hoe het kan ijn om die verschillende niveaus bij elkaar te zien, wat zij van elkaar kunnen leren en 
maatschappijleer gaat over verschillen, dus breng die verschillen dan ook bij elkaar. En ik weet niet op wat voor school jij rondloopt, of dat een mavo is of 
ook zo een mavo, havo, vwo-ding. 

Ik denk dat het vooral voor leerlingen en maatschappij breed, dat dat heel veel voordelen kan hebben, omdat je in de maatschappij natuurlijk ook met 
allerlei mensen bij elkaar zit en dat wordt nu al vrij snel gescheiden. Je gaat naar het hbo, universiteit, mbo, vervolgens kom je in banen terecht die ook weer 
zo zijn ingedeeld. Je ziet dat de samenleving heel gescheiden is. De middelbare school is natuurlijk ook een plek waar veel vrienden gemaakt worden. Dus 
ik denk dat als je op de middelbare school langer bij elkaar zit, dat dat ook qua heterogene vriendschappen en waar je je in begeeft, dat dat misschien wel 
positief kan zijn.

Nou of ik het eens ben met hoe het nu georganiseerd is. Want wij hebben voor alledrie de niveaus dezelfde uitgever. Ik ben het daar niet per se mee eens. Ik 
vind dat we best wel wat meer mogen vragen, zeker van de mavo. En tegelijkertijd denk ik van joh, dat doe ik zelf wel. Dus ik voeg van alles en nog wat toe. 
Maar dan denk ik ja, ik vind de lat laag gelegd worden voor de mavo. 

Maar ik vind die scheiding vind ik al niet leuk om te zien en de gevolgen van die scheiding vind ik ook vooral heel pijnlijk. Want die mavoleerlingen die 
lopen echt rond af en toe met hun ziel onder hun arm. En dat heeft niet alleen te maken met die hoge vwo’ers maar ook gewoon hoe school georganiseerd is 
rondom die verschillende niveaus. Voor havo en vwo wordt er van alles en nog wat georganiseerd, voor de mavo niks. 

Ik vind dat vaak dingen bij ze weg worden gehouden, ook dat soms contexten bij ze weg worden gehouden omdat die te moeilijk zouden zijn, maar ik vind 
dat je daar mee moet uitkijken. Zeker omdat je ziet dat vmbo 4 naar havo 4 een hele grote overgang is, dus ik denk ook dat je best iets van ze mag vragen. 
Maar het is natuurlijk geen vwo 4, dus in die zin zit er wel degelijk verschil in de teksten, maar je moet het niet te simpel maken. Op het moment dat je dingen 
versimpeld begrijpen mensen op een gegeven momenten dingen ook niet meer, die kunnen ze dan ook niet meer in een bredere context plaatsen. 

Omdat ik denk dat als de stof op een goede manier wordt aangeboden en leerlingen zijn zelfstandig en ze kunnen daar goed mee omgaan, dan doet dat 
niet af aan het niveau wat ze kunnen bereiken. Alleen daar wordt dus wel zelfstandigheid van leerlingen verwacht en ik denk dat dat een groot probleem is, 
sowieso in de samenleving maar dat geldt ook zeker hier op school. Er wordt veel van leerlingen gevraagd, dat ze dan zelf ook dingen serieus doen, zeg 
maar. Niet dat ze continu bij de hand worden genomen. Curlingouders, misschien curlingdocenten, dat helpt daarin niet. 

Maaike Mul
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